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1. Пояснительная записка. 
В настоящее время требования к образовательному процессу основываются на федеральных государственных образовательных стандартах дошкольного образования (ФГОС ДО) и требуют учета потребностей каждого ребенка и максимальной индивидуализации. Многие проблемы трудностей в обучении кроются в раннем и дошкольном возрасте, и очень часто могут быть обусловлены нарушением психофизического и речевого  развития, низким уровнем сформированности познавательных интересов, незрелостью эмоционально-личностной сферы, неблагоприятным социальным окружением или сочетанием тех и других факторов.
Известно, что чем раньше начинается целенаправленная работа с ребёнком, тем более полными могут оказаться коррекция и компенсация дефекта, а также, возможно предупреждение вторичных нарушений развития. Современный этап развития системы ранней помощи детям с ограниченными возможностями здоровья, в частности с нарушениями речи,  в условиях дошкольного образовательного учреждения характеризуется повышением требований к организации и осуществлению коррекционно-образовательного процесса и направлено на социальную адаптацию и интеграцию детей в общество. Все вышесказанное, вызывает необходимость разработки содержания Рабочей  Программы коррекционно-развивающей деятельности   учителя-логопеда в условиях логопедического пункта дошкольной образовательной организации.

Рабочая Программа коррекционной образовательной деятельности  учителя-логопеда Калайда Ольги Александровны рассчитана на 2016-2017 учебный год и предназначена для детей 4 – 7 лет с нарушениями речи (НОПЗ,ФНР, ФФНР, ОНР и  др.), зачисленных решением ПМПк на логопедический пункт ДОУ. 
Данная Рабочая Программа является нормативно - управленческим документом дошкольного образовательного учреждения, характеризующим  систему психолого-педагогического сопровождения детей с нарушениями речи  в условиях воспитательно-образовательного процесса.  
Нормативно-правовую основу для разработки Рабочей Программы коррекционно-развивающей образовательной деятельности  учителя-логопеда составляют:
· Конвенция ООН о правах ребенка; 
· Декларация прав ребенка;
· Основная Образовательная Программа дошкольного образовательного учреждения (ООП ДОО).
· Закон об образовании 2013 - федеральный закон от 29.12.2012 N 273-ФЗ "Об образовании в Российской Федерации"
· Приказ МОиН РФ  «Об утверждении федерального государственного образовательного стандарта дошкольного образования» от 17 октября 2013 г. №1155
· Приказ Министерства образования и науки Российской Федерации от 30 августа 2013 г. № 1014 «Об утверждении порядка организации и осуществления образовательной деятельности по основным общеобразовательным программам - образовательным программам дошкольного образования»
· Постановление Главного государственного санитарного врача РФ от 15 мая 2013 г. N 26"Об утверждении СанПиН 2.4.1.3049-13 "Санитарно-эпидемиологические требования к устройству, содержанию и организации режима работы дошкольных образовательных организаций"
· Программа логопедической работы по преодолению фонетико-фонематического недоразвития речи у детей. Авторы: Т. Б. Филичева, Г. В. Чиркина;
· Программа логопедической работы по преодолению общего недоразвития речи у детей. Авторы: Т.Б. Филичева, Г.В. Чиркина, Т.В. Туманова; 
· Положение  о логопедическом пункте ДОУ;
· а также разработки отечественных ученых в области общей и специальной педагогики и психологии.
Таким образом, Рабочая программа разработана с учетом целей и задач основной  образовательной программы дошкольного образования, потребностей и возможностей  воспитанников ДОУ.
В программе   определены коррекционные задачи, основные направления работы, условия и средства формирования фонетико-фонематической, лексико-грамматической сторон и связной речи. Данная рабочая программа предназначена для обучения и воспитания детей старшего дошкольного возраста 5-7 лет с различными  речевыми патологиями (в основном ФФНР, ОНР), зачисленных на логопедический пункт ДОУ. 


2.Характеристика возрастных особенностей воспитанников. 

2.1 Характеристика речевого развития детей 5-7 лет с НПОЗ
НПОЗ — это группа для детей с нарушениями отдельных звуков, т.е. в эту группу зачисляются дети с нарушением не более четырёх звуков.
Приступая к исправлению недостатков звукопроизношения, необходимо прежде всего выяснить, какие звуки ребенок произносит неверно, установить, каков характер их нарушения: ребенок произносит звук неправильно или звук отсутствует, но при этом заменяется другим, или он может произнести звук в изолированном виде, но в речи им пользуется не всегда. От характера нарушения звука нередко зависит и выбор упражнения для его исправления.
К группе свистящих звуков относят звуки [С, З, СЬ, ЗЬ, Ц]. 
Как произносится звук [С] в норме.
Звук [с] - согласный, глухой, твердый. Парный ему по твердости-мягкости звук [c'] ("сь"). 
Парный по звонкости-глухости - звук [з]. При произнесении звука [с] органы артикуляции занимают следующее поло-жение: губы слегка растянуты в улыбке, так что обнажаются верхние и ниж-ние резцы; зубы сближены, образуя щель 1-2 мм; кончик языка широкий, на-ходится в нижней части нижних передних зубов; боковые края языка припод-няты и плотно смыкаются с верхними боковыми зубами; спинка языка в сво-ей передней части образует узкую щель с верхними альвеолами для выхода струи воздуха; воздушная струя сильная, проходит посередине языка и при поднесении тыльной стороны ладони ко рту ощущается как холодная; мягкое небо плотно прижато к задней стенке глотки, не давая воздуху уходить в нос; голосовые связки разомкнуты, не образуют голос.
Как произносится звук [З] в норме.Звук [з] - согласный, звонкий, твердый. Парный ему по мягкости - звук [з'] ("зь"), 
Парный по глухости -звук [с]. При произнесении звука [з] органы артикуляции занимают следующее
положение: губы слегка растянуты в улыбке, так что обнажаются верхние и нижние резцы; зубы сближены, образуя щель 1-2 мм; кончик языка широкий, находится в нижней части нижних передних зубов; боковые края языка при-подняты и плотно смыкаются с верхними боковыми зубами; спинка языка в своей передней части образует узкую щель с верхними альвеолами для выхода струи воздуха; воздушная струя сильная, проходит посередине языка и при поднесении тыльной стороны ладони ко рту ощущается как холод-ная; мягкое небо плотно прижато к задней стенке глотки, не давая воздуху уходить в нос;голосовые связки сомкнуты и дрожат, образуя голос.
	Как произносится звук [Ц] в норме.
Звук Ц (в русской транскрипции [тс]) - согласный, глухой, твердый. Образуется путем слияния звуков [т] и [с] в единый звук. Звуков, парных ему по звонкости и мягкости в русском языке нет. 
При произнесении звука [тс] органы артикуляции занимают следующее положение: губы слегка растянуты в улыбке, так что обнажаются верхние и нижние резцы; зубы сближены, образуя щель 1-2 мм; кончик языка широкий, находится в нижней части нижних передних зубов; боковые края языка при-подняты и плотно смыкаются с верхними боковыми зубами; спинка языка в своей передней части на долю секунды плотно смыкается с верхними альвеолами, как при произношении [т], после чего образует с ними (в. альвеолами) узкую щель для выхода струи воздуха, как при произношении [с]; воздушная струя сильная, толчкообразная, проходит посередине языка и при поднесении тыльной стороны ладони ко рту ощущается как холодная; 
мягкое небо плотно прижато к задней стенке глотки, не давая воздуху уходить в нос; голосовые связки разомкнуты, не образуют голос.


НЕДОСТАТКИ ПРОИЗНОШЕНИЯ СВИСТЯЩИХ ЗВУКОВ.
Какими могут быть дефекты свистящих звуков?
Дефекты свистящих звуков встречаются у детей особенно часто. Сигматизмы (искаженное произношение свистящих) и парасигматизмы (замена свистя-щих звуков на другие: шипящие, переднеязычные и т.д.) очень портят речь ребёнка.
Сигматизмы могут быть:
- губно-зубной сигматизм: свистящие [с], [с'] заменяются на звуки, близкий к [ф], [ф']: «фабака» (собака), «фанка» (санки), «финий» (синий), «фено» (сено); звуки [з], [з'] – на звуки, напоминающие [в], [в']: «вайка» (зайка), «вубы» (зубы), «вебра» (зебра), «велёный» (зелёный);
- Межзубный сигматизм: кончик языка прокладывается между зубами, отчего слова со свистящими звуками приобретают «шепелявое» звучание.
- Боковой сигматизм: боковой край языка или кончик языка при произнесении свистящих звуков оказывается между коренными зубами справа или слева, язык при этом «заваливается» набок, отсюда и название.
- Носовой сигматизм: встречается при открытой ринолалии (расщепление твёрдого и мягкого нёба) и ринофонии (парез, паралич мягкого нёба), когда 
воздух при произнесении звуков идёт в носовую полость.
Парасигматизмы могут быть:
- Призубный парасигматизм: замена звуков [с] - [с'] соответственно на [т] - [т']: «танки» (санки), «том» (сом), ««тено» (сено), «тиний» (синий); замена звуков [з] - [з'] на [д] - [д']: «двук» (звук), «дуб» (зуб), «Дина» (Зина), «дилёный» (зелёный).
- Шипящий парасигматизм: звуки [с] - [с'] заменяются звуками [ш] или [щ]: «шанки», «щанки» (санки), «шушки», «щушки» (сушки); звуки [з] - [з'] на звуки [ж] или [ж']: «жубы», «жюбы» (зубы), «жима» (зима), «жайка», «жяйка» (зайка).
- Дефекты смягчения (замены по твёрдости – мягкости): это когда твёрдые звуки [с] - [з] произносятся соответственно, как парные [с'] - [з']: «сюп» (суп), «сянки» (санки), «син» (сын), «зяйка» (зайка), «зюбы» (зубы), «кози» (козы). Или наоборот: «сыний» (синий), «сэно» (сено), «Сома» (Сёма), «зыма» (зима), «зылёный» (зелёный).
- Замены по глухости – звонкости: звук [з] заменяется звуком [с], звук [з'] – звуком [с'] и наоборот: «субы» (зубы), «сима» (зима), «занки» (санки), «зено» (сено).
К группе шипящих звуков относят звуки [Ш, Ж, Ч, Щ]. 
Как произносится звук [Ш] в норме.
Звук Ш согласный, глухой, твердый. Парного ему мягкого звука в русском языке нет. 
При произнесении звука Ш в норме органы речи принимают следующее положение: губы несколько выдвинуты вперед; кончик языка поднят к небу (к альвеолам), но не касается его, образуя щель; боковые края языка прижимаются изнутри к верхним коренным зубам или твердому небу, не пропуская по бокам струю выдыхаемого воздуха. Таким образом, язык принимает форму ковшика или чашечки. Голосовые связки разомкнуты,
струя выдыхаемого воздуха свободно проходит между ними; воздушная струя выдыхается равномерно посередине языка, она сильная, широкая, теплая, легко ощущается тыльной стороной руки, поднесенной ко рту.
Как произносится звук [Ж] в норме.
Звук Ж согласный, звонкий, твердый. Парного ему мягкого звука в русском языке нет. 
При произнесении звука Ж в норме органы речи принимают следующее положение: губы несколько выдвинуты вперед; кончик языка поднят к небу (к альвеолам), но не касается его, образуя щель; боковые края языка прижимаются изнутри к верхним коренным зубам или твердому небу, не пропуская по бокам струю выдыхаемого воздуха. Таким образом, язык принимает форму ковшика или чашечки. голосовые связки сомкнуты и колеблются под напором струи выдыхаемого воздуха; воздушная струя выдыхается равномерно посередине языка, она сильная, широкая, теплая, легко ощущается тыльной стороной руки, поднесенной ко рту.
Артикуляция звука ж отличается от артикуляции звука ш наличием голоса.
Как произносится звук [Ч] в норме.
Звук Ч согласный, глухой, мягкий. Парных ему звонкого и твердого звуков в русском языке нет. 
В момент произнесения звука Ч органы артикуляции занимают следующее положение: губы слегка выдвинуты вперед и округлены; зубы сближены, между ними остается лишь узкая щель; широкий кончик языка поднят к передней части твердого неба; средняя часть спинки языка опущена, образуя углубление; боковые края языка прижаты к верхним коренным зубам; воздушная струя с силой проходит сквозь узкую щель между альвеолами и передней частью языка (в начале артикуляции кончик языка смыкается с основанием верхних резцов, а потом резко отходит назад), выдох более сильный, чем при произнесении звука ш, более напряженный, воздух выдыхается толчком и проходит посредине языка; мягкое нёбо поднято, прижато к задней стенке глотки и закрывает проход в ротовую полость; голосовые связки не напряжены, раздвинуты, голос не образуется.Артикуляция звуков щ и ч отличается от артикуляции звука ш дополнительным подъемом средней части языка к небу. Кроме того, звук чявляется смычно-щелевым, т. е. при его артикуляции вначале происходит смыкание передней части спинки языка с альвеолами, а затем между ними образуется щель. 
Для шипящих звуков ш, ж, щ, ч основной является артикуляция звука ш, он является базовым для этой группы. Работа по исправлению шипящих звуков начинается обязательно со звука ш. Если звук ш произносится правильно, то, добавив голос, мы получим звук ж; добавив подъем средней части языка, получим щ; добавив подъем средней части языка и смычку перед щелью, получим ч. 
Поэтому и нарушения звуковж, щ, ч бывают теми же, что у ш. 
НЕДОСТАТКИ ПРОИЗНОШЕНИЯ ШИПЯЩИХ ЗВУКОВ.
Наиболее часто встречающиеся дефекты речи у детей дошкольного возраста:
-Звук Ш заменяется на С.                                                                                     
Причиной может послужить нарушение фонематического слуха. Если физический слух у ребёнка в норме, речь идёт о способности ребёнка различать звуки, т.е. слух, который обеспечивает восприятие фонем родного языка. 
-Губно-зубной парасигматизм. Кончик языка при таком произношении держится внизу, звук произносится за счёт нижней губы, которая поднята к верхним резцам, образуя небольшую щель. Похоже на звук Ф (ФУБКА – шубка). 
-Межзубный сигматизм при нормальном прикусе, что может быть связано со слабостью мышц кончика языка. Звуки Ш, Ж и С, З, Ц произносятся одинаково: кончик языка просовывается между зубами. 
-Шипящий парасигматизм. Кончик языка опущен, упирается в нижние десны или оттянут назад. Артикулирование происходит за счёт задней части спинки языка. Звучание схоже со звучанием смягчённого звука Ш, но далеко не всегда. Иногда звук Ш звучит достаточно чётко, и затруднения начинаются, когда логопед начинает работать над постановкой звука Р, где подъём 
кончика языка обязателен. Звук не ставится, не получается. Как правило, к такому произношению шипящих присоединяется горловое произношение звука Р. 
-Боковой сигматизм. Встречается в обычном детском саду не так часто, но достаточно регулярно. Слышится неприятный хлюпающий звук. Такой дефект встречается или при слабости мышц одной половины языка или при боковом открытом прикусе. Могут быть опущены боковые края языка или один из его краёв, воздушная струя идёт вбок или выходит по обоим краям языка. Как правило, сочетается с боковым произношением и свистящих звуков. 
-Недостатки произношения звука [щ]. Среди недостатков произношения звука [щ] имеется укороченное произношение (длительность такого звука такая же как при [ш]), замена мягким свистящим звуком [с`], (сека -щека ), а так же произношение [щ] с аффрикативным элементом в завершающей фазе, как сочетание ш`,ч («ш`,ч`ука» вместо щ`ука).
-Недостатки произношения звука [ч].Среди недостатков произношения звука [ч], помимо тех, которые являются общими для всех шипящих, следует отметить замену [ч] мягкой, свистящей аффрикатой [ц], не свойственной фонетической системе русского литературного языка, а так же [т`] или мягкий [ш].
[bookmark: _Toc533603242]Характеристика звуков Л, Ль и правильное положение органов речи 
при их произнесении
Звук л - согласный, звонкий, твердый.
Звук ль - согласный, звонкий, мягкий. 
Во время правильного произнесения звука л органы речи принимают следую-щее положение:губы раскрыты, занимают нейтральное положение или при-нимают положение последующего гласного звука;зубы незначительно разом-кнуты;язык - узкий кончик языка поднимается и упирается в верхние резцы
или их десны, средняя часть языка опущена, боковые края тоже опущены, между боковыми краями языка и коренными зубами остается щель, через которую выходит воздушная струя. Голосовые связки напряжены и вибрируют, давая голос.
Мягкий звук ль отличается от твердого л следующим:
- губы растянуты в стороны, как при улыбке;
- язык - кончик языка поднят несколько выше и упирается в альвеолы ("бугорки") за передними верхними зубами, средняя и задняя части языка подняты и продвинуты вперед, что и дает смягчение.
[bookmark: _Toc533603243]Отсутствие в речи звуков Л, Ль
Артикуляция твердого звука л сложнее артикуляции ль, поэтому нарушение его произношения встречается чаще. Предрасполагающими факторами, ведущими к неправильному произношению звука л, могут быть следующие:укороченная подъязычная связка, ограничивающая движения кончика языка вверх;слабость мышц языка;нарушения фонематического слуха.
[bookmark: _Toc533603229]Речь ребенка, пропускающего звук л, будет звучать так: «Мышка весео жиа, на поу в угу спаа...» («Мышка весело жила, на полу в углу спала...»)
Произношение звуков Р и Рь в норме
Звук р - согласный, твердый, дрожащий.
Звук рь - согласный, мягкий, дрожащий.
Правильная атикуляция звука р заключается в следующем:
- губы - полураскрыты или же занимают положение, необходимое для произнесения последующего звука (чаще гласного);
- зубы - разомкнуты;
- язык - широкий кончик языка поднят вверх к бугоркам за зубами (альвеолам), напряжен, спинка языка приподнята, между нею и нёбом свободно проходит воздух, боковые края языка плотно прилегают к верхним коренным зубам;
- голосовые связки - вибрируют, давая голос;
- воздушная струя - очень мощная, при выдохе проходит через ротовую полость, попадает на напряженный кончик языка и колеблет его.
[bookmark: _Toc533603230]Мягкий звук рь отличается по артикуляции от парного твердого звука р дополнительным подъемом средней части спинки языка к нёбу и некоторым продвижением его вперед.
Нарушения звуков Р, Рь и их причины
Из всех звуков русского языка звук р наиболее сложен по образованию, требует точных движений различных частей языка, поэтому его нарушения бывают многообразными.
Во-первых, звук р может вообще отсутствовать в речи ребенка. В таких случаях речь малыша звучит примерно так: «Ано, ано мы встаем, гомко стоожа зовем. Стоож, стоож, поскоей выходи комить звеей.»
Звук р может искажаться при произношении. Довольно часто встречается
горловое произношение, которое также называют картавостью. Реже можно услышать боковое произношение звука р, при котором вместо правильного звука слышится «рль», или носовое по звучанию похожее на сочетание «нг».
Кроме того, звук р может заменяться другими звуками. Наиболее часто происходят замены на звуки л, j (й), ы, г, в.
Что же касается причин нарушения звуков р и рь, то их может быть несколько:
- укороченная подъязычная связка («уздечка»), ограничивающая движение вверх кончика языка и передней части спинки языка;
- слабость мышц языка;
- неумение выполнять языком произвольные целенаправленные движения;
- нарушения фонематического слуха.

Содержание психолого-коррекционной работы 
с детьми с НПОЗ
Логопедическое воздействие осуществляется поэтапно, при этом на каж-дом этапе решается определенная педагогическая задача, подчиненная общей цели.
Основные этапы исправлений звукопроизношения.
Обычно различают 4 основных этапа исправления нарушений звукопроизношения:
        1.Подготовительный этап.
2.Постановка звука.
3. Автоматизация звука.
4. Дифференциация звуков (в случаях замены одного звука другим или смешениях).
Каждый этап имеет свои задачи и содержание работы, которые воспитывают внимание, усидчивость, целенаправленность, самоконтроль, т.е., все, что помогает ребенку в дальнейшем хорошо учиться.
Поскольку новый навык вырабатывается не сразу и требует положительного закрепления, на каждом последующем этапе одновременно с отработкой нового и частичное повторение материала предыдущего этапа.
Подготовительный этап. 
Цель этого этапа - подготовка речеслухового и речедвигательного анализаторов к правильному восприятию и воспроизведению звука. На этом этапе работа идет по нескольким направлениям: формирование движений органов артикуляционного аппарата направленной воздушной струи, работа мелкой моторики рук, фонематического слуха, отработка опорных звуков.
Формирование движений органов артикуляционного аппарата осуществляется в основном посредством артикуляционной гимнастики, которая включает упражнения тренировки подвижности и переключаемости органов, отработки определенных положений губ, языка, необходимых как для правильного произношения всех звуков, так и для конкретного звука той или иной 
группы. Упражнения должны быть целенаправленными: важно не количество, а правильный подбор и качество выполнения. 
Эти упражнения подбирают исходя из правильной артикуляции звука с определенного конкретного его нарушения у ребенка, т.е. логопед выделяет, что и как нарушено. 
Так при правильном произнесении звука С боковые края языка плотно примыкают к верхним коренным зубам. Если же, например, у ребенка левый (правый) край языка опускается и пропускает воздушную струю вбок, логопед подбирает игровые упражнения для его укрепления.
В любом упражнении все движения органов артикуляционного аппарата осуществляются последовательно, с паузами перед каждым движением, чтобы логопед мог контролировать его качество, а ребенок - ощущать, осознавать, контролировать и запоминать свои действия. Сначала упражнения выполняются в медленном темпе перед зеркалом, т.е. для достижения конечного результата используя зрительный контроль. После того как ребенок научился выполнять движения, зеркало убирают и функции контроля берут на себя его собственные кинестетические ощущения (ощущения движений и положений органов артикуляционного аппарата). С помощью наводящих вопросов логопеда малыш определяет, что делает язык (губы), где он находится, какой он (широкий, узкий). Это дает детям возможность делать свои первые «открытия», вызывает интерес к упражнениям, повышает их эффективность. Каждому упражнению в соответствии с выполняемым действием дается название (движения широкого кончика языка за верхние и нижние зубы - «качели», движения узкого кончика языка то к левому, то к правому углу рта - «маятник») и подбирается картинка, образ (образ - наглядное представление о чем-либо). В данном случае картинка служит образом для подражания предмету или его движениям при выполнении упражнений артикуляционной гимнастики. Названия упражнений и картинку заносят в тетрадь ребенка. 
«Особенно полезно проводить артикуляторные упражнения под контролем зрения перед зеркалом, т.к. зрительный контроль не только уточняет, но и усиливает движение. Зрительная гимнастика является общепризнанным методом воспитания не только артикуляторных, но и вообще мимико-жестикуляторных движений. 
Произнесение большинства звуков русского языка требует направленной воздушной струи, выработка которой проводится одновременно с артикуляционной гимнастикой, так при формировании воздушной струи активное участие принимают щеки, губы, язык. Последовательно даются следующие упражнения: для укрепления мышц щек - надуть щеки и удерживать в них воздух («Надуть два шарика»), втягивать щеки при сомкнутых губах и при приоткрытом рте («Худенький Петя»); для выработки направленной воздушной струи - не надувая щек, сквозь сближенные и слегка выдвинутые вперед губы, образовывая посередине круглое «окошечко», сдувать с поднесенной ко рту ладони любой мягкий предмет (ватный шарик, бумажную снежинку и др.) или дуть на лежащий на столе карандаш, чтобы он покатился. Затем нуж-
но научить ребенка образовывать узкую щель с растянутыми в легкой улыбке сближенными губами (углы рта при этом прижаты друг к другу). Струю воз-духа, направленную в эту щель, ребенок рассекает движениями указательно-го пальца из стороны в сторону. Если щель образована правильно и струя достаточно сильная, звук от рассекаемого пальцем воздуха хорошо слышен (упражнение «Пропеллер»). При таком же положении губ ребенку предлагают положить между ними широкий кончик языка («пошлепать» язык губами со звуком - ПЯ, ПЯ,ПЯ,тогда он станет распластанным), посередине языка, вдоль его переднего края «сделать дорожку» - положить спичку со срезанной головкой и пустить ветерок, сдувая бумажные листочки с поднесенной ко рту тыльной стороны руки.
Одновременно с артикуляционной гимнастикой и упражнениями для выработки направленной воздушной струи отрабатывается мелкая моторика рук.
Для этого используются упражнения , настольные игры «Мозаика», различные игры с пальчиками. Одним из видов работы по развитию фонематического слуха на данном этапе является воспитание у ребенка умения улавливать разницу между правильным и искаженным звуком. Нужно давать ему возможность сопоставить образец логопеда и сравнивать с его собственным искаженным произношением.
При замене ребенком одного звука другим проводят дифференциацию на слух нарушенного звука и его заменителя.
Одним из важных направлений на подготовительном этапе является отработка опорных звуков - сходных с нарушенными по артикуляции (месту или способу образования произносимых ребенком правильно). Отработка опорных звуков предусматривает следующее уточнение артикуляции звука и его правильного произношения в изолированном, а затем в слогах, словах, предложениях.
Для звука  С опорными будут являться звуки И, Ф. звуки С, И – одинаковые по способу образования (переднеязычные), кончик языка при их произнесении находится за нижними резцами. Отрабатывая звук И, нужно добиться положения широкого кончика языка за нижними резцами и подъема передней части спинки языка к альвеолам. Звуки С, Ф - одинаковы по способу образования (щелевые). Отрабатывая звук Ф, нужно добиться направленной воздушной струи, идущей в узкую щель, образованную нижней губой и верхними резцами. Соединив эти два отработанных элемента, можно добиться правильного произношения звука С.
Для Ш опорным является Т, С. Звуки Ш, Т - одинаковые по месту образования (переднеязычные), кончик языка при их произнесении находится вверху. Отрабатывая звук, нужно добиваться умения поднимать кончик языка к альвеолам. Звуки Ш, С - одинаковы по способу образования (щелевые). Отрабатывая С, нужно добиваться направленной воздушной струи, идущей по середине языка. Соединив эти два отработанных элемента, можно добиться правильного произношения звука Ш.
Для  Л опорными являются Т, Ы (Т дает подъем кончика языка к альвеолам, а Ы - подъем с задней части языка к небу), для Р - Д и С (дорабатывает подъем напряженного кончика языка вверх, С - направленную воздушную струю).Таким образом, отрабатывая опорные звуки, можно уже на подготовительном этапе добиться их четкого произношения в слогах, словах, фразах, что помогает в выработке хорошей дикции; нужно приучать ребенка выделять опорный звук в слогах, словах, предложениях, это развивает его фонематический слух, дает практическое представление о таких понятиях, как «звук», «слово», «предложение». Все это способствует развитию речедвигательного и речеслухового анализаторов, формированию навыков анализа и синтеза слова и соответственно более быстрой и успешной постановке и автоматизации нарушенного звука.
К следующему этапу - постановке звука - можно переходить, когда ребенок научится довольно быстро, правильно воспроизводить основные движения и положения органов артикуляционного аппарата, необходимые для данного звука, четко отличать профессиональное звучание от искаженного.
Постановка звука.
Цель этого этапа - добиться правильного звучания изолированного звука. Содержание работы: объединение отработанных на подготовительном этапе движений положений органов артикуляционной базы данного звука, добавление воздушной струи и голоса (для сонорных и звонких), отработка произношения изолированного звука.
Различают три основных способа постановки звука.
 Первый способ - по подражанию, когда внимание ребенка фиксируют на движение положениях органов артикуляционного аппарата (при этом используется зрительный контроль) и звучание данной фонемы (слуховой контроль). Тем самым создается база осознанного воспроизведения ребенком звука. 
Дополнительно используются тактильные вибрационные ощущения, например, тыльной стороной руки проверяется толчкообразная струя воздуха при произнесении звука Ч или вибрация голосовых связок при звонких звуках. При этом способе широко используются опорные звуки. Например, ребенку предлагается произнести звук И (логопед контролирует вместе с ним артикуляцию перед зеркалом, нужно сблизить зубы и пустить по языку ветерок так, чтобы получился свист). В результате свистящий звук С.
 Второй способ - с механической помощью. Он используется, когда ребенку недостаточно зрительного, слухового и тактильно-вибрационного контроля. В этом случае приходится помогать органам артикуляционного аппарата принимать соответствующее положение или выполнять нужное движение. Например, для удержания широкого языка к верхним зубам, для выработки вибрации кончика языка логопед может использовать шпатель или специальный зонд. При этом способе также часто пользуются опорными звуками.
Например, предложив ребенку произнести звук С, логопед шпателем поднимает широкий передний край языка за верхние зубы и ставит звук Ш.
Третий способ - смешанный, когда используются все возможные способы для достижения конечной цели - постановки правильного произношения изолированного звука. 
При всех трех способах постановки любого звука всегда используются словесные инструкции, кинестетические ощущения, зрительный, слуховой, тактильно-вибрационный контроль и опорные звуки. В связи с этим, кроме хорошей теоретической подготовки, подсказывающей логопеду, что следует делать в том или ином случае, ему необходимы определенные практические навыки, дающие возможность правильно осуществлять намеченное.
Постановка звука - это выработка у ребенка новых связей и затормаживание неправильных сформированных ранее. Чтобы избежать возврата старых связей, логопед на первых порах говорит ребенку, какой звук хочет получить, а называет звукоподражание. 
Например, при постановке звука З логопед, создавая правильную артикуляционную базу, говорит ребенку: улыбнись, покажи зубы, приоткрой рот, положи широкий язык за нижние зубы, чуть приоткрой рот, сделай узенькую щель, пусти по языку длинный «ветерок» и дай голос. Если ребенок выполняет все инструкции правильно, у него получается чистый звук З. (Если он искажается, надо уточнить, что делается не так, и помочь ребенку достичь нужного положения органов артикуляции). Как только логопед услышит правильно произносимый звук, он вводит соответствующее звукоподражание: «Слышишь, как у тебя звонко звонит звонок? Еще раз так позвони». Когда звук будет поставлен, логопед соотносит звукоподражание с этим звуком. Он говорит ребенку: «Звонок звенит, так же как я произношу ЗЗЗ. Скажи и ты длительно звук З: ЗЗЗ».
Для каждого звука, который ставит логопед, он должен подобрать пред-метную картинку, символ и перерисовать ее в тетрадь ребенка. Поскольку звук для ребенка - предмет абстрактный, картинка - символ, должна по двум-трем параметрам соответствовать этому звуку, чтобы ребенку легче было их соотнести, а в дальнейшем и запомнить картинку, обозначающую этот звук.
Звукоподражание, которое мы соотносим с предметом (или животным, птицей) изображенным на картинке, также должно напоминать нужный звук.
Например, РРР - рычит тигр, ЖЖЖ - жужжит жук и т.п.
В названии предмета (животного, птицы) или действия, им производимого, должен звучать соответствующий звук. Например: З - Звонок, Ч – кузнеЧик стрекоЧет и т.д. Желательно, чтобы картинка-символ была соотнесена с движениями основных определенных движений артикуляционного аппара-та, подсказывала ребенку направление движений. Например, воздух из шланга насоса выходит вниз, и кончик языка опущен за нижние зубы (звук С), жу-жжит пчела - кончик языка поднимается вверх (звук Ж).
Очень важно, чтобы изображение предмета на картинке по форме напоминало соответствующую букву. Картинки-символы для каждого звука должны быть постоянными, чтобы не дезориентировать детей.
Таким образом, при постановке звука должны одновременно работать все анализаторы: зрительный (ребенок видит предмет и положения органов артикуляционного аппарата), слуховой (слышит звук), двигательный (ощущает движения губ, языка), тактильный (ощущает воздушную струю, вибрацию голосовых связок). Все это дает возможность осознанно усвоить данный звук и соответствующую ему букву.
К следующему этапу - автоматизации звука переходят только тогда, когда ребенок по требованию взрослого может легко, без предварительной подготовки, без поиска нужной артикуляции произнести поставленный звук (но не звукоподражание).
Автоматизация звука. 
Цель данного этапа - добиться правильного произношения звучания фразовой речи.
Содержание работы составляет постепенное, последовательное введение поставленного звука в слоги, слова, предложения (потешки, стихи, рассказы) и в самостоятельную речь ребенка. 
При автоматизации звука в слогах нужно соединять закрепленный согласный с гласным А, Ы, О. У сначала в прямые слоги: СА, СЫ, СО, СУ, затем в обратные: АС, ЫС, ОС, УС, далее в слоги, где звук находится между гласными: АСА, АСЫ, АСО, АСУ, ЫСА, ЫСЫ, ЫСО, ЫСУ и т.д., и наконец, которые не нарушены у ребенка: СТА, СПА, СМА. СНЫ, СКО, СФУ.
Автоматизацию звука в слогах проводят в форме игровых упражнений, игр. Автоматизация звука в словах - это выработка навыка, требующая длительной систематической тренировки. Поэтому на каждое положение звука в слове - в начале, середине, конце - подбирается 30 картинок. Принцип их подбора соответствует принципу подбора слогов, т.е. берутся картинки, в названия которых входят в той же последовательности отработанные звуки (прямые, обратные, со стечением согласных). Чтобы автоматизация звука в словах произносилась успешно, ребенку должно быть предложено не менее 60-90 картинок. В тетради ребенка на каждой странице логопед рисует по 6-8 картинок. За одно занятие дается 10-16 слов, при этом каждое проговаривается 4-5 раз с выделением автоматизированного звука (произносится более длительно
Автоматизация звука в предложениях проводится на базе отработанных слов. Желательно, чтобы в каждом слове, входящем в предложение был автоматизированный звук, а не отсутствовали неправильно произносимые ребенком звуки.
Для автоматизации звука в потешках, чистоговорках, стихотворениях логопед подготавливает соответствующий материал. Иногда он вместе с ребенком сам придумывает чистоговорки. Например: «Са - са - са - у Сони длинная коса», - говорит взрослый. Потом он называет слоги (са - са - са), а ребенок в рифму придумывает свое предложение. 
Некоторые дети после введения звука в потешки, стихотворения начинаю правильно употреблять его в изолированной речи. Другим же необходима автоматизация звука в рассказах. Логопед подбирает небольшие по объему рассказы, насыщенные словами с нужным звуком. Взрослый читает рассказ, потом задает ребенку вопросы, требуя правильных ответов.
Дифференциация звуков. 
Цель данного этапа - учить детей различать смешиваемые звуки и правильно их употреблять в собственной речи.
Содержание работы: постепенная, последовательная дифференциация смешиваемых звуков по моторным и акустическим признакам, сначала изолированных, затем в слогах, словах, предложениях, чистоговорках, стихотворениях, рассказах и в самостоятельной речи. Для осуществления зрительного контроля перед ребенком должно быть зеркало, с помощью которого он сможет наблюдать разницу в артикуляции звуков. Важно также обеспечить тишину в комнате, где проводятся занятия, чтобы ребенок мог сосредоточить
слуховое внимание на акустических признаках звуков.
Дифференциация изолированных звуков проводится с использованием картинок и символов. Например, звук  Ж - жук, З - звонок и т.д. логопед поочередно показывает картинки-символы, а ребенок называет соответствующие им звуки или не называя их говорит, где находится при его произношении язык. Для дифференциации по акустическим признакам логопед называет поочередно звуки, прикрывая рот экраном, чтобы исключит зрительный контроль. Ребенок, услышав звук, должен показать соответствующую картинку или символ.
При дифференциации по моторным признакам ребенок переворачивает одну картинку за другой (из общей стопки), называет, говорит, какой в ней звук, затем кладет соответствующую картинку-символ. Затем логопед называет слова, различающиеся одним дифференцируемым звуком, например, кожа - коза. Ребенок одолжен найти соответствующие картинки и сказать, где звук З, а где звук Ж.
После этого ребенку предлагаются картинки, в названиях которых имеются 2 дифференцируемых звука - З и Ж. Например, железо, жезл. Ребенок, называя их, определяет, какой из двух звуков он произнес в слове первым. При дифференциации звуков в предложениях с отработанными ранее словами логопед вместе с ребенком составляет фразы, затем ребенок проверяет их. Далее можно придумать потешки, в которых используются дифференцируемые звуки и слова с этими звуками (зу-жу; дала Зоя молока ежу). Подбираются стихотворения, рассказы, насыщенные нужными звуками, которые ребенок заучивает, пересказывает. 
Работая над дифференциацией звуков, у ребенка должен формироваться фонематический слух. Ребенок должен не только правильно произносить тот или иной звук, но и правильно слышать его и не смешивать с другими звуками. 

Коррекционная работа для правильного произношения звуков Л и ЛЬ
Подготовительный этап.
Для правильного произношения звука л надо выработать: подъем кончика языка вверх; подъем задней части спинки языка вверх, которого можно добиться, отрабатывая звуки o, у, ы; умение опускать боковые края языка и выдыхать воздушную струю в щель между боковыми краями языка и коренными зубами.
Этому могут помочь специальные упражнения. Решению последней задачи служит упражнение «Охотник идет по болоту». Взрослый говорит: «У охотника большие резиновые сапоги, он идет по болоту. Под ногами у него хлюпает вот так». Зажав широкий кончик языка передними зубами, выдыхает воздух через щеки, во время выдоха равномерно указательными пальцами обеих рук слегка ударяет себя по щекам, в результате чего слышится хлюпающий звук.
Постановка звука.
Показывая ребенку, как прикусывать широкий кончик языка, ему объясняют:
«Сделай свой язык похожим на блинчик. Покажи, как ты прикусишь его зубами. Делай это легко, чтобы не было больно, и смотри, как язык будет неподвижно лежать внизу на зубах, как блинчик на тарелке. Теперь открой рот, а язык пусть лежит по-прежнему. Сделай так несколько раз подряд».(Ребенок упражняется перед зеркалом). Скоро ребенок научится слегка закусывать широкий язык передними резцами, затем, открывая рот, оставлять язык в прежнем положении.
Когда ребенок освоит это упражнение, нужно приступать к постановке звука л при межзубном положении. Предложить ребенку произносить звукa в тот момент, когда он отпускает язык после прикусывания. Пусть он повторит это упражнение перед зеркалом 5 - 6 раз, крепче зажимая язык зубами и все чаще чередуя это движение с произнесением звука a. Постепенно темп выполнения упражнения убыстряется, и, будет слышно сначала слоги ал, ал, ал, затем - ла, ла, ла. При этом нужно обратить внимание ребенка на положение языка: «Следи за своим языком, прикажи ему, чтобы он не убегал от тебя в рот, держи его зубами». В медленном темпе он сможет, не прерывая протяжного произношения звука a, попеременно прикусывать и отпускать язык. Таким образом, у него получатся слоги ла, ла, ла. Далее следует перевести язык в зазубное, нормальное для этого звука, положение. Ребенку предлагают поднять язык за верхние резцы и, крепко прижимая его к альвеолам, произносить слоги лы, лы, лы. В сочетании со звуком ы звук л приобретает большую четкость.
Автоматизация.
Автоматизация звука л начинается с закрепления его в слогах. При этом используются различные игровые приемы, например: подражая игре на балалайке, или напевая песенки на простые знакомые мелодии, или воспроизводя звучание колокольчика и т. п. ребенок многократно произносит то слоги ла, ла, ла, то лы, лы, лы, то ло, ло, ло, то лу, лу, лу. Далее переходят к словам, к фразам, к текстам и, наконец, к свободной речи.
Звук Ль.
[bookmark: _Toc533603232]После автоматизации л твердого мягкий звук легко ставится по подражанию. Показывая артикуляцию перед зеркалом, взрослый произносит слоги ли, ли, ли и обращает внимание ребенка на то, что губы в улыбке, верхние и нижние зубы видны, а кончик языка стучит в бугорки за верхними зубами. Добившись правильного произношения слога ли, последовательно переходят к сочетаниям л с е, я, ё, ю.
Коррекционная работа при отсутствии в речи звука Р
Выработка Р проторного (без вибрации кончика языка).
Подготовительный этап.
Для правильного произношения звука р нужно, чтобы передний край языка стал широким. Некоторым детям это не удается: кончик языка все время суживается. Здесь можно привести сравнения: «Сделай язык блинчиком, пусть он полежит на тарелке» (взрослый показывает, как язык свободно лежит у него на нижней губе). Если язык у ребенка продолжает оставаться напряженным, предложить ребенку «Наказать непослушный язычок». Когда ребенок научится распластывать язык, делать его мягким, ненапряженным, предложить ему поднять язык на верхнюю губу. Показывают это движение, сильно не открывая рот, чтобы ребенку не было трудно поднять широкий кончик языка вверх. Чем меньше будет расстояние между губами, тем легче сделать это движение.
Удерживая язык широким за верхними зубами, чуть отодвинув его к альвеолам, нужно подуть на его кончик. Необходимо следить, чтобы губы ребенка не закрывали зубы, иначе это помешает ему видеть положение своего языка. Можно обратиться к нему с такими словами: «Улыбнись, чтобы твои зубы были видны! Держи язык широким наверху. Скажи з…з…з… (слышится звук, похожий на зж). Чувствуешь ветерок? Подуй так еще раз. Посмотри теперь, как я подую!» Нужно добиться того, чтобы эта артикуляция стала привычной, выполнялась быстро и свободно. Ребенок не связывает пока этот звук со звуком р.
Постановка звука.
Ребенок произносит с указанной выше артикуляцией звук з, что напоминает звук р, но без вибрации кончика языка. Если вместо р будет слышаться звук ж, надо попросить ребенка подвинуть язык ближе к зубами. Слегка усиливая воздушную струю, присоединяя звук а, мы слышим cлог ра. С другими гласными получаются звукосочетания ры, ро, ру. Такая подготовка постепенно и прочно закрепляет у ребенка правильную артикуляцию, но без вибрации кончика языка. Полученный звук р называется проторным.
Хорошо зная возрастные нормы развития речи детей, причины нарушения звукопроизношения и методику коррекционной работы с детьми, имеющих нарушения звукопроизношения, легче правильно спланировать работу по коррекции конкретных звуков (свистящих - С, С', З. З', Ц; шипящих - Ш, Ж, Ч, Щ; соноров - Л, Л', Р, Р'; заднеязычных - К, К', Г, Г', Х, Х'; звонких - В, З, Ж, Б, Д, Г; мягких - Т', Д', Н').


2.2 Характеристика речевого развития детей 5-7 лет с ФФНР, ФНР
Фонетико-фонематическое недоразвитие речи — это нарушение процессов формирования произношения у детей с различными речевыми расстройствами из-за дефектов восприятия и произношения фонем. Дети с ФФНР — это дети с ринолалией, дизартрией, дислалией акустико-фонематической и артикуляторно-фонематической формы. Без достаточной сформированности фонематического восприятия невозможно становление его высшей ступени — звукового анализа. Звуковой анализ — это операция мысленного разделения на составные элементы (фонемы) разных звукокомплексов: сочетаний звуков, слогов и слов. У детей с сочетанием нарушения произношения и восприятия фонем отмечается незаконченность процессов формирования артикулирования и восприятия звуков, отличающихся акустико-артикуляционными признаками. Уровень развития фонематического слуха детей влияет на овладение звуковым анализом. Степень недоразвития фонематического восприятия может быть различна. 
В фонетико-фонематическом недоразвитии детей выявляется несколько состояний:
· трудности в анализе нарушенных в произношении звуков;
· при сформированной артикуляции неразличение звуков, относящихся к разным фонетическим группам;
· невозможность определить наличие и последовательность звуков в слове.
Основные проявления, характеризующие ФФНР: 
· недифференцированное произношение пар или групп звуков, т.е. один и тот же звук может служить для ребенка заменителем двух или более звуков. Например, вместо звуков «с», «ч», «ш» ребенок произносит звук «ть»: «тюмка» вместо «сумка», «тяска» вместо «чашка», «тяпка» вместо «шапка»;
· замена одних звуков другими, имеющими более простую артикуляцию, т.е. сложные звуки заменяются простыми. Например, группа свистящих и шипящих звуков может заменяться звуками «т» и «д», «р» заменяется на «л», «ш» заменяется на «ф». «Табака» вместо «собака», «лыба» вместо «рыба», «фуба» вместо «шуба»;
· смешение звуков, т.е. неустойчивое употребление целого ряда звуков в различных словах. Ребенок в одних словах может употреблять звуки правильно, а в других заменять их близкими по артикуляции или акустическим признакам. Например, ребенок умеет правильно произносить звуки «р», «л» и «с» изолированно, но в речевых высказываниях вместо «столяр строгает доску» говорит «старял стлагает дошку»;
· другие недостатки произношения: звук «р» — горловой, звук «с» — зубной, боковой и т.д.
При наличии большого количества дефектных звуков у детей с ФФНР нарушается слоговая структура слова и произношение слов со стечением согласных.  Характер нарушенного звукопроизношения у детей с ФФНР указывает на низкий уровень развития фонематического восприятия. Несформированность фонематического восприятия выражается в:
· нечетком различении на слух фонем в собственной и чужой речи;
· неподготовленности к элементарным формам звукового анализа и синтеза;
· затруднениях при анализе звукового состава речи.
У детей с ФФНР наблюдается некоторое недоразвитие или нарушение высших психических процессов: 
· внимание у таких детей может быть неустойчивым, нестабильным и иссякающим, а также — слабо сформированным произвольное внимание, когда ребенку трудно сосредоточиться на одном предмете и по специальному заданию переключиться на другой;
· объем памяти может быть сужен по сравнению с нормой. При этом ребенку понадобится больше времени и повторов, чтобы запомнить заданный материал;
·  отмечаются особенности в протекании мыслительных операций: наряду с преобладанием наглядно-образного мышления дети могут затрудняться в понимании абстрактных понятий и отношений. Скорость протекания мыслительных операций может быть несколько замедленной, вследствие чего может быть замедленным и восприятие учебного материала и т.д. 
Исходя из перечисленных особенностей высшей нервной деятельности, дети с ФФН в педагогическом плане характеризуются следующим образом:
· поведение может быть нестабильным, с частой сменой настроения;
· могут возникать трудности в овладении учебными видами деятельности, т.к. на занятиях дети быстро утомляются, для них сложно выполнение одного задания в течение длительного времени;
· возможны затруднения в запоминании инструкций педагога, особенно — двух-, трех-, четырехступенчатых, требующих поэтапного и последовательного выполнения;
· в ряде случаев появляются особенности дисциплинарного характера .
В отличие от детей с ФФНР дети с фонетическим нарушением речи (ФНР)  не имеют нарушений фонематического слуха и восприятия. 
ФНР - это нарушение звукопроизношения при нормальном физическом и фонематическом слухе и нормальном строении речевого аппарата. Может наблюдаться расстройство отдельного звука или нескольких звуков одновременно. Как правило, такие  нарушения звукопроизношения связаны с нарушением  артикуляционной моторики или ее недостаточной сформированностью.  Ребенок не может правильно выполнять движения органами артикуляции, особенно языком, в результате чего звук искажается. (Моторное нарушение речи).
Такие расстройства могут проявляться:
· в отсутствии (пропуске) звука – акета вместо ракета
· в искажениях – горловое произнесение звука р, щечное — ш и т.д.
Чаще всего нарушаются:
1. свистящие звуки – С, З (и их мягкие пары), Ц
2. шипящие звуки – Ш, Ж, Ч, Щ
3. сонорные (язычные) – Л, Р (и их мягкие пары)
4. заднеязычные – К, Г, Х (и их мягкие пары)
Неправильное произношение может наблюдаться в отношении любого согласного звука, но реже нарушаются те звуки, которые просты по способу артикуляции и не требуют дополнительных движений языка (м, н, п, т).
	

2.3 Характеристика речевого развития детей 5-7 лет с ОНР
 
ОНР - это такое речевое нарушение, при котором у детей с нормальным слухом и относительно сохранным интеллектом наблюдается недоразвитие всех компонентов речевой системы (фонетико-фонематического и лексико-грамматического). Это обусловлено тем, что в процессе оптогенеза все компоненты развиваются в тесной взаимосвязи, и недоразвитие какого-то одного компонента вызывает недоразвитие других компонентов речевой системы. 
Речевой опыт детей с ОНР весьма ограничен, языковые средства, которыми они пользуются, являются несовершенными. Они далеко не полностью удовлетворяют потребность устного обучения. Поэтому разговорная речь детей с данными речевыми нарушениями оказывается бедной, малословной, тесно связанной  определенной ситуацией. Вне этой ситуации она становится часто непонятной. Связная (монологическая) речь, без которой не может быть полноценного усвоения приобретенных детьми знаний, либо развивается с большими трудностями, либо, вообще, полностью отсутствует.
Все указанные отклонения в развитии речи самостоятельно не преодолеваются и не исчезают. Поэтому речевое развитие таких детей можно обеспечить только при условии использования системы коррекционных мероприятий,  предусматривающих формирование речевой практики, в процессе которой происходит овладение фонематическими и лексико-грамматическими закономерностями языка, обучение речи как средству общения и обобщения.
Выделение ОНР - это выделение определенного симптомокомплекса. Данная группа является сложной нозологии и механизмам. Существуют различные категории детей: дети с моторной и сенсорной алалией; дети с задержкой речевого развития как симптом задержки психического развития; дети  с дизартрией; дети с задержкой речевого развития невыраженной этиологии.
Уровень общего недоразвития речи может быть различен: от полного отсутствия речевых средств обучения, до развернутой речи с элементами фонетико-фонематического и лексико-грамматического недоразвития.
Левина Р.Е.  выделила три уровня общего недоразвития речи:
1. самый тяжелый – ОНР 1 уровня;
2.  средний – ОНР 2 уровня;
3. более легкий – ОНР 3 уровня.
Общее недоразвитие речи III уровня.
Этот уровень характеризуется тем, что обиходная речь становится более развернутой, отсутствуют грубые фонетические и лексико-грамматические нарушения. Звуковая сторона относительно сформирована, но остаются нарушения произношения сложных по артикуляции звуков и нарушения звукослоговой структуры слова. Особенно большие нарушения наблюдаются во всех формах связной речи (рассказ по сюжетной картинке, рассказ на заданную тему). Есть неточности употребления многих слов, вербальные парафазии. Имеется несформированность семантических полей. В активном словаре присутствуют существительные, глаголы, но мало прилагательных, сложных предлогов и союзов, но они все-таки уже имеются. В активной речи используются преимущественно простые распространенные предложения. Возникают большие трудности при употреблении сложноподчиненных предложений. Наблюдается  недостаточная сформированность и  неточная дифференциация форм словоизменения и словообразования. Аграмматизмы наблюдаются в тех формах, которые поздно появляются в онтогенезе. Например, согласование существительных и прилагательных в среднем роде, употребление сложных предлогов «из-за», «из-под». Очень часто отсутствуют связующие звенья в сложноподчиненных предложениях. Наблюдается нарушение сложных форм фонематического анализа и синтеза. Выражены нарушения в овладении чтением и письмом.
Таким образом, на  третьем уровне ОНР наибольшие затруднения наблюдаются при построении произвольной фразы.

2.4. Аналитическая справка по логопедическому пункту
В сентябре 2016 года на логопедический пункт ДОУ были зачислены 25 детей . 
Из 25 детей с нарушениями речи: 
11 детей  имеют дизартрию, 14 детей  – дислалию. 
7 детей с логопедическим заключением НПОЗ;
 2 детей с логопедическим заключением ФНР; 
5 детей с логопедическим заключением ФФНР; 
11 детей с логопедическим заключением ОНР 3-4 уровня; 


3. Особенности осуществления образовательного процесса
3.1. Цель, задачи и принципы деятельности учителя-логопеда логопедического пункта ДОУ  по реализации коррекционно-развивающей работы с детьми, имеющими нарушения речи. 
Цель программы – создать условия для  формирования полноценной фонетической и лексико-грамматической системы языка, развития фонематического восприятия и навыков первоначального звукового анализа и синтеза  у детей с нарушениями речи (ФНР, ФФНР, ОНР и др. речевыми патологиями), зачисленных на логопедический пункт ДОУ.
 В процессе коррекционного процесса  решаются следующие задачи:
·  раннее выявление и своевременное предупреждение речевых нарушений;
· преодоление недостатков в речевом развитии;
· воспитание артикуляционных навыков звукопроизношения и развитие слухового восприятия;
· нормализация  звукопроизношения и слоговой структуры слова;
· развитие навыков звукового анализа и синтеза; 
· развитие лексико-грамматических категорий и связной речи (монологической и диалогической речи). 
Достижение  поставленной цели и решение  задач  осуществляется с учётом следующих  принципов:
· принцип природосообразности, т.е. синхронного выравнивания речевого и психического развития детей с нарушениями речи; 
· онтогенетический принцип, учитывающий закономерности развития детской речи в норме; 
· принцип индивидуализации, учета возможностей, особенностей развития и потребностей каждого ребенка; 
· принцип признания каждого ребенка полноправным участником образовательного процесса; 
· принцип поддержки детской инициативы и формирования познавательных интересов каждого ребенка; 
· принцип конкретности и доступности учебного материала, соответствия требований, методов, приемов и условия образования индивидуальным и возрастным особенностям детей; 
· принцип систематичности и взаимосвязи учебного материала; 
· принцип постепенности подачи учебного материала; 
· принцип концентрического наращивания информации в каждой из последующих возрастных групп во всех пяти образовательных областях. 
· принцип взаимосвязи работы над различными сторонами речи; 
· принцип обеспечения активной языковой практики. 
Основной формой работы с детьми  является игровая деятельность — основная форма деятельности дошкольников. Все коррекционно-развивающие (индивидуальные и подгрупповые),  в соответствии с Рабочей программой  носят игровой характер, насыщены разнообразными играми и развивающими игровыми упражнениями и ни в коей мере не дублируют школьных форм обучения. 
Таким образом, основной  задачей Рабочей программы учителя-логопеда на 2015-2016 учебный год   является овладение детьми самостоятельной, связной, грамматически правильной речью и коммуникативными навыками, фонетической системой русского языка, элементами грамоты, что формирует психологическую готовность к обучению в школе и обеспечивает преемственность со следующей ступенью системы общего образования. 






4.Целевой компонент рабочей программы учителя-логопеда ДОУ 
4.1. Целевые ориентиры по образовательной области «Речевое развитие» 
Главной идеей рабочей программы  является РЕАЛИЗАЦИЯ ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫХ ЗАДАЧ ДОШКОЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ С ПРИВЛЕЧЕНИЕМ СИНХРОННОГО ВЫРАВНИВАНИЯ РЕЧЕВОГО И ПСИХИЧЕСКОГО РАЗВИТИЯ ДЕТЕЙ С НАРУШЕНИЯМИ РЕЧИ, ЗАЧИСЛЕННЫХ НА ЛОГОПУНКТ ДОУ. 
Результаты освоения рабочей программы учителя-логопеда представлены в виде целевых ориентиров. В соответствие с ФГОС ДО целевые ориентиры дошкольного образования определяются независимо от характера программы, форм ее реализации, особенностей развития детей. Целевые ориентиры не подлежат непосредственной оценке в виде педагогической и/или психологической диагностики и не могут сравниваться с реальными достижениями детей. Целевые ориентиры, представленные во ФГОС ДО, являются общими для всего образовательного пространства Российской Федерации. Целевые ориентиры данной Программы базируются на ФГОС ДО и задачах данной рабочей программы. 
К целевым ориентирам дошкольного образования (на этапе завершения дошкольного образования) в соответствии с программой ДОУ относятся следующие социально-нормативные характеристики возможных достижений ребенка: 
· Ребенок хорошо владеет устной речью, может выражать свои мысли и желания, проявляет инициативу в общении, умеет задавать вопросы, делать умозаключения, знает и умеет пересказывать сказки, рассказывать стихи, составлять рассказы по серии сюжетных картинок или по сюжетной картинке; у него сформированы элементарные навыки звуко-слогового анализа, что обеспечивает формирование предпосылок грамотности. 
· Ребенок любознателен, склонен наблюдать, экспериментировать; он обладает начальными знаниями о себе, о природном и социальном мире. 
· Ребенок способен к принятию собственных решений с опорой на знания и умения в различных видах деятельности. 
· Ребенок инициативен, самостоятелен в различных видах деятельности, способен выбрать себе занятия и партнеров по совместной деятельности. 
· Ребенок активен, успешно взаимодействует со сверстниками и взрослыми; у ребенка сформировалось положительное отношение к самому себе, окружающим, к различным видам деятельности. 
· Ребенок способен адекватно проявлять свои чувства, умеет радоваться успехам и сопереживать неудачам других, способен договариваться, старается разрешать конфликты. 
· Ребенок обладает чувством собственного достоинства, верой в себя. 
· Ребенок обладает развитым воображением, которое реализует в разных видах деятельности. 
· Ребенок умеет подчиняться правилам и социальным нормам, способен к волевым усилиям. 
· У ребенка развиты крупная и мелкая моторика, он подвижен и вынослив, владеет основными движениями, может контролировать свои движения, умеет управлять ими. 

Целевые ориентиры  выступают основаниями преемственности дошкольного и начального общего образования.
Результативность коррекционной логопедической образовательной деятельности отслеживается через диагностические исследования 2 раза в год с внесением последующих корректив в индивидуальные планы  (маршруты) коррекции и в содержание всего коррекционно-образовательного процесса. 
Результаты мониторинга находят отражение в речевых картах детей, где отмечается динамика коррекции звукопроизношения и развития речевых функций каждого ребенка, итоговом обследовании речевого развития детей на логопункте ДОУ, ежегодном отчете учителя-логопеда и анализе эффективности работы логопедического пункта ДОУ. Для диагностики используются методики логопедического обследования Т.Б.Филичевой, Г.В. Чиркиной. Сроки проведения мониторинговых исследований – сентябрь, май. 
Согласно целям и задачам образовательной области «Речевое развитие» основным планируемым результатом работы в этой области является ДОСТИЖЕНИЕ КАЖДЫМ РЕБЕНКОМ УРОВНЯ РЕЧЕВОГО РАЗВИТИЯ, СООТВЕТСТВУЮЩЕГО ВОЗРАСТНЫМ НОРМАМ, ПРЕДУПРЕЖДЕНИЕ ВОЗМОЖНЫХ ТРУДНОСТЕЙ В УСВОЕНИИ ШКОЛЬНЫХ ЗНАНИЙ, ОБУСЛОВЛЕННЫХ НАРУШЕНИЯМИ РЕЧИ, И ОБЕСПЕЧИВАЮЩИМ ЕГО СОЦИАЛЬНУЮ АДАПТАЦИЮ И ИНТЕГРАЦИЮ В ОБЩЕСТВЕ. 

4.2.Промежуточные планируемые результаты по образовательной области «Речевое развитие» 
Ребенок 5-6 лет, посещающий логопедический пункт ДОУ, должен обладать следующими знаниями, умениями и навыками:
· Нормализация фонетической стороны речи: 
- правильно артикулирует все поставленные звуки речи в различных фонетических позициях и формах речи;
- Дифференцирует все изученные звуки;
· Развитие свободного общения со взрослыми и детьми:
- свободно пользуется речью для выражения своих знаний, эмоций, чувств;
- в игровом взаимодействии использует разнообразные ролевые высказывания.
· Развитие компонентов ЛГСР  (лексической стороны, грамматического строя речи, связной речи – диалогической и монологической форм) в различных формах и видах детской деятельности:
- использует разнообразную лексику в точном соответствии со смыслом;
- использует сложные предложения разных видов, разнообразные способы словообразования;
- составляет по образцу рассказы по сюжетной картине, по набору картинок; из личного опыта, последовательно, без существенных пропусков пересказывает небольшие литературные произведения.
· Формирование звуковой аналитико-синтетической активности:
- способен проводит звуковой анализ слов различной звуковой структуры; 
- способен качественно характеризовать выделяемые звуки (гласные, твердый согласный, мягкий согласный, ударный гласный, безударный гласный звук); 
- правильно употребляет соответствующие термины.

Ребенок 6-7лет, выпущенный из  логопедического пункта ДОУ, должен обладать следующими знаниями, умениями и навыками в образовательной области ФГОС «Речевое развитие»: 
· Нормализация фонетической стороны речи: 
- правильно артикулирует все звуки русского языка  в различных фонетических позициях и формах речи;
- Дифференцирует все  звуки;
· Развитие свободного общения со взрослыми и детьми:
- способен участвовать в коллективной беседе (самостоятельно формулировать и задавать вопросы, аргументировано отвечать на вопросы);
- свободно пользуется речью для установления контакта, поддержания и завершения разговора.
· Развитие компонентов ЛГСР (лексической стороны, грамматического строя речи,  связной речи – диалогической и монологической форм) в различных формах и видах детской деятельности:
- использует слова разных частей речи в точном соответствии с их значением, активно пользуется эмоционально-оценочной лексикой и выразительными средствами языка;
- использует разнообразные способы словообразования, сложные предложения разных видов, разные языковые средства для соединения частей предложения;
- самостоятельно пересказывает и драматизирует небольшие литературные произведения, составляет по плану и образцу описательные и сюжетные рассказы;
- называет в последовательности слова в предложении, звуки и слоги в словах, различает понятия «звук», «слог», «слово», «предложение».
· Формирование звуковой аналитико-синтетической активности:
- воспринимает слово и предложение как самостоятельные единицы речи, правильно использует в своей речи;
- способен делить предложения на слова и составлять из слов (2-4);
- способен членить слова на слоги (2-4) и составлять из слогов;
- способен проводить звуковой анализ слов;
- понимает смыслоразличительную роль фонемы.

5. Содержательный компонент рабочей программы учителя-логопеда ДОУ
5.1. Описание коррекционной образовательной деятельности в соответствии с направлениями речевого развития ребенка

Исходной методологической основой содержания коррекционной работы на логопедическом пункте ДОУ  являются положения, разработанные в отечественной логопедии Л.С. Выготским, Р.Е. Левиной, Л.Е. Журовой, Т.Б. Филичевой, Г.В. Чиркиной и другими. 
Рабочая программа учителя-логопеда логопункта ДОУ на 2015-2016 учебный год  составлена на основе  типовых  базовых ПРОГРАММ с учетом положений программы ДОУ  и ФГОС ДО: 
- ПРОГРАММА  ЛОГОПЕДИЧЕСКОЙ РАБОТЫ ПО ПРЕОДОЛЕНИЮ ФОНЕТИКО-ФОНЕМАТИЧЕСКОГО НАРУШЕНИЯ РЕЧИ У ДЕТЕЙ (авторы программы Т.Б. Филичева, Г.В. Чиркина), 
- ПРОГРАММА ЛОГОПЕДИЧЕСКОЙ РАБОТЫ ПО ПРЕОДОЛЕНИЮ ОБЩЕГО НЕДОРАЗВИТИЯ РЕЧИ  У ДЕТЕЙ (авторы программы Т.Б. Филичевой, Г.В. Чиркина, Т.В, Туманова), 
рекомендованных  Ученым Советом ГНУ «Институт коррекционной педагогики Российской академии образования» для использования в ДОУ.  Использование двух программ одновременно обусловлено наличием на логопедическом пункте ДОУ  детей как  с ФНР и  ФФНР, так и с ОНР. 

Содержание коррекционной образовательной деятельности обеспечивает: 
· Выявление особых образовательных потребностей детей с нарушениями речи; 
· Осуществление индивидуально ориентированной медико-педагогической помощи детям с нарушениями речи с учетом особенностей психофизического развития и индивидуальных возможностей; 
· Возможность освоения детьми с нарушениями речи  основной общеобразовательной программы ДОУ  и их интеграции в образовательном учреждении. 
 В соответствии со спецификой логопедического пункта ДОУ   образовательная область «Речевое развитие» выдвинута в рабочей программе  на первый план, так как овладение родным языком является одним из основных элементов формирования личности. 
Основными направлениями  работы учителя-логопеда ДОУ по коррекции и развитию речи детей с нарушениями речи на логопедическом пункте ДОУ  в соответствии с образовательной областью «Речевое развитие»  ФГОС  ДО являются: 
1. Воспитание звуковой культуры речи (нормализация звукопроизношения)  - развитие восприятия звуков родной речи и произношения;
2. Формирование элементарного осознания явлений языка и речи (развитие фонематического восприятия и слуха) – различение звука и слова, нахождение места звука в слове;
3. Развитие активного словаря – освоение значений слов и их уместное употребление в соответствии с контекстом высказывания, ситуацией, в которой происходит общение; 
4. Формирование грамматического строя речи: 
А) морфология (изменение слов по родам, числам, падежам), 
Б) синтаксис (освоение различных типов словосочетаний и предложений),
В) словообразование; 
5. Развитие связной речи – монологической (рассказывание) и диалогической (разговорной); 
6. Воспитание любви и интереса к художественному слову. 


Содержание и организация образовательной коррекционно-логопедической  деятельности в условиях логопедического пункта ДОУ 

Эффективность коррекционно - воспитательной работы определяется чёткой организацией детей в период их пребывания в детском саду, правильным распределением нагрузки в течение дня, координацией и преемственностью в работе всех субъектов коррекционного процесса.  

Содержание коррекционной логопедической работы по преодолению ФФНР и ОНР  у детей, зачисленных на логопункт ДОУ,  обеспечивает вариативность и личностную ориентацию образовательного процесса с учетом индивидуальных возможностей и потребностей детей. 
Форма организации обучения на логопедическом пункте ДОУ  – подгрупповая  и индивидуальная. В соответствии с ФГОС ДО основной формой работы с детьми-дошкольниками  является игровая деятельность. Рабочая программа учитывает это положение, но предполагает, что занятие при максимальном использовании игровых форм остается одной  из основных форм работы с детьми, имеющими нарушения речи. 
Организация деятельности логопеда в течение года определяется задачами, поставленными Рабочей программой. Учебный год на логопедическом пункте ДОУ условно делится на 3 периода: 
1 период – сентябрь – ноябрь; 
2 период – декабрь – февраль, 
3 период – март – май. 
Логопедическое обследование проводится с 1 по 15 сентября.  Логопедические подгрупповые и индивидуальные занятия проводятся с 15 сентября по регламенту НОД, составленному учителем-логопедом. По договоренности с администрацией ДОУ  и воспитателями групп логопед может брать детей со всех занятий. В отличие от специализированного ДОУ задача коррекции речевой деятельности в системе работы логопункта является дополнительной. Поэтому в расписании образовательной деятельности нет времени, специально отведенного для занятий с логопедом. Регламент логопедической НОД составляется таким образом, чтобы не мешать усвоению общеобразовательной программы и предоставить возможность родителям при необходимости или желании участвовать в индивидуальных логопедических занятиях: часть логопедической работы вынесена во вторую половину дня (как правило, занятия с логопедом во вторую половину дня проводятся в среду).  
В соответствии с СанПин продолжительность подгрупповых занятий с детьми 6-го года жизни составляет 20-25 минут, с детьми 7-го года жизни -  25-30 минут.  Для подгрупповых занятий объединяются дети одной возрастной группы, имеющие сходные по характеру и степени выраженности речевые нарушения. Дополнительно проводятся подгрупповые занятия с детьми с ОНР  по развитию ЛГСР и связной речи. Количество детей в подгруппе от 2 до 7 человек. 
Частота проведения индивидуальных занятий определяется характером и степенью выраженности речевого нарушения, возрастом и индивидуальными психофизическими особенностями детей, продолжительность индивидуальных занятий 15-20 минут. Дети с ФН и ФФНР занимаются с логопедом 2 раза в неделю, с ОНР – 2-3 раза в неделю.  
Основная цель индивидуальных занятий состоит в выборе и в применении комплекса артикуляционных упражнений, направленных на устранение специфических нарушений звуковой стороны речи, характерных для дислалии, дизартрии и др. На индивидуальных занятиях логопед имеет возможность установить эмоциональный контакт с ребёнком, активизировать контроль над качеством звучащей речи, корригировать речевой дефект, сгладить невротические реакции.  На данных занятиях дошкольник должен овладеть правильной артикуляцией каждого изучаемого звука и автоматизировать его в облегченных фонетических условиях: изолированно, в прямом и обратном слоге, словах несложной слоговой структуры. Коррекционно-развивающая работа учителя-логопеда с конкретным воспитанником ДОУ, зачисленным на логопедический пункт,  включает в себя те направления, которые соответствуют структуре его речевого дефекта.
Продолжительность коррекционно-развивающей работы во многом обусловлена индивидуальными особенностями детей. Примерная продолжительность занятий с детьми с ФНР   составляет  6 месяцев, ФФНР  - 1 год, ОНР – 1-2 года.   Согласно положению о логопедическом пункте ДОУ, в течение года на логопункте  занимаются до 25 детей.  Выпуск детей проводится в течение всего учебного года по мере устранения у них дефектов речи. Результаты логопедической работы отмечаются в речевой карте ребёнка.

5.2. Описание вариативных форм, способов, методов и средств реализации рабочей программы логопеда
Исходя из целей и задач Рабочей программы учителя-логопеда Калайда Ольги Александровны были составлены следующие документы, регламентирующие работу на логопедическом пункте ДОУ  на 2015-2016 учебный год:  
- Годовой план работы учителя-логопеда на 2016-2017 учебный год, в который входят планы работы с педагогами ДОУ, с родителями, с детьми;   
- Перспективный план работы с детьми 4-7 лет с ОПЗ,ФНР, ФФНР и ОНР; 
- Календарно-тематический  план по формированию лексико-грамматических средств языка  и развитию связной речи  у детей с ОНР, 
- План индивидуальной коррекционной работы по звукопроизношению на логопедическом пункте ДОУ на 2016-2017 учебный год.



6. Перспективные  планы логопедической работы

6.1.Перспективный план логопедической работы по преодолению НПОЗ 
 у детей в старшей группе
	лексика
	Развитие общих речевых навыков
Звукопроиз-ношение
	Работа над слоговой структу-рой слова
	Развитие фонема-тичес-кого анализа, синтеза
	Грамматический строй речи
	Развитие связной речи

	Месяц, дата
	Лекси-ческие темы
	
	
	
	
	

	СЕНТЯБРЬ
02-30

	Обсле-дование состояния речи детей.

	1.Выработка четкого, коор-динирован-ного движения органов речевого аппарата.
2.Обучение детей короткому и бес-шумному вдо ху, спокойному и плавному выдоху.
3.Подготовка артикуляци-онного аппарата к постановке звуков.
4.Постановка и первона-чальное
закрепление не- правильно произноси-мых звуков.
	1.Работа над одно-сложными словами со стечением согл-х в на-чале и в конце сло-ва.
2.Работа над двух-сложными словами без стече-ния согласных.
	1.Развитие слухового внимания на материале неречевых звуков.
2.Определе-ние наличия звука в слове («Хлопни в ладоши, если этот звук в сло- ве»)-на материале изученных звуков.
	1.Отработка падежных окончаний им. сущ-х ед. числа. 
2.Преобразование сущ-х в И.п. ед. ч. во мн.число.
3.Образова-ние сущ-х с умен.-ласка-тельными суффиксами по лексичес-ким темам.
4.Согласование числи-тельного ДВА и ПЯТЬ с существи-тельными.
	1.Составле-ние простых ,распр предложе-ний.
2.Обучение детей умению задавать вопросы и отвечать на вопросы полным ответом.

	ОКТЯБРЬ
01-04
	«Осень. Признаки осени»
	
	
	
	
	

	07-11
	«Огород. Овощи»
	
	
	
	
	

	14-18
	«Сад. Фрукты»
	
	
	
	
	

	21-25
	«Грибы.Яго-ды.Лес»
	
	
	
	
	

	28-01
	«Одежда»
	
	
	
	
	

	НОЯБРЬ
04-08
	«Пере-летные птицы»
	
	
	
	
	

	11-15
	«Мебель»
	
	
	
	
	

	18-22
	«Посуда»
	
	
	
	
	

	25-29
	«Продукты питания»
	
	
	
	
	

	2  период  обучения  ( декабрь, январь, февраль )

	ДЕКАБРЬ
02-06
	«Зима» «Зимние забавы»
	1.Продол-        жить работу над дыха-нием, голосом, темпом и ритмом речи у всех детей.
2.Продолжить работу по постановке неправильно произноси-мых звуков.
3.Автоматиза- ция и дифферен-циация поставленных звуков.
	1.Работа над струк-турой слов со стечен.согл-х в нач. слова, в середине слова, в конце слова.
2.Работа над слого-вой струк-турой трех-сложных слов со стечением согл-х в начале слова.
	Знакомство со звуками К,Х,С-СЬ,З-ЗЬ,Ц,Ш,Ж.
	1.Согласова-ние прилага-тельных с существи-тельными в роде, числе и падеже.
2.Практическое употреб-ние предло-гов места (в, из, к, от, за) и движения (в, из, к, от, по).
3.Образова-ние притя-жательныхприлага-тельных  по теме «Дикие и домашние животные».
	1.Закрепить умение самно составлять описат. рассказы.
2.Обучать составлению рассказа по серии кар-тинок.

	09-13
	«Зимующие птицы»
	
	
	
	
	

	16-20
	«Игрушки»
	
	
	
	
	

	23-31
	«Новый год»
	
	
	
	
	

	ЯНВАРЬ
1-10
	Речевые игры в домашних условиях
	
	
	
	
	

	13-17
	«Домашние птицы»
	
	
	
	
	

	20-24
	«Домашние животные»
	
	
	
	
	

	27-31
	«Дикие животные»
	
	
	
	
	

	ФЕВРАЛЬ
03-07
	«Зоопарк»
	
	
	
	
	

	10-14
	Логопедическое лото
	
	
	
	
	

	17-21
	«Наша Армия»
	
	
	
	
	

	24-28
	«Транспорт»
	
	
	
	
	

	3  период  ( март, апрель, май )

	МАРТ
03-07
	«Мамин праздник»
	1.Продолжить работу над речевым дыханием.
2.Продолжить работу над темпом, ритмом, вырази-тельностью
речи.
1.Продолжить работу по постановке неправильно
произносим. и отсутствую-щих в речи детей звуков.
2.Автоматиза-
ция и дифферен-циация поставленных звуков.
	1.Закрепле-ние слоговой структу-ры двух-сложных слов со стечением согласных.
2.Работа над слого-вой струк-турой трех-сложных слов со стечением согласных.
	Знакомство со звуками Щ,Ч,Й,Л-ЛЬ,Р-РЬ.
	1.Закрепле-ние упот-ребленных простых предлогов. Употребле-ние слож-ных пред-логов: 
ИЗ-ЗА,
ИЗ-ПОД, ОКОЛО,
ВОЗЛЕ.
2.Образова-ние наречий от прилага-тельных.
	Составление различных типов слож-ноподчинен-ных предло-жений с союзами и союзными словами.

	10-14
	«Весна»
	
	
	
	
	

	17-21
	«ПДД»
	
	
	
	
	

	24-28
	«ОБЖ»
	
	
	
	
	

	АПРЕЛЬ
31-04
	«Улица, дом» 
	
	
	
	
	

	07-11
	«Космос»
	
	
	
	
	

	14-18
	«Профессии людей»
	
	
	
	
	

	21-25
	«Орудия труда. Инструмен-ты»
	
	
	
	
	

	28-30
	«Город»
	
	
	
	
	

	МАЙ
05-08
	«Рыбы»
	
	
	
	
	

	12-16
	«Насеко-мые»
	
	
	
	
	

	19-23
	«Весенние цветы»
	
	
	
	
	

	26-30
	 «Лето»
	
	
	
	
	

	Июнь-август
	Игры и упражне-ния по звуковой культуре речи.
	
	
	
	
	


В итоге логопедической работы дети должны научиться:
      • узнавать по словесному описанию знакомые предметы;
      • сравнивать знакомые предметы по отдельным, наиболее ярко выделяемым признакам;
      • понимать простые грамматические категории;
      • фонетически правильно оформлять поставленные согласные звуки;
      • воспроизводить отраженно и самостоятельно ритмико-интонационную структуру двух- и трехсложных слов из сохранных и усвоенных звуков;
      • правильно употреблять в самостоятельной речи отдельные падежные окончания слов, используемых в рамках предложных конструкций;
      • общаться, используя в самостоятельной речи словосочетания и простые распространенные предложения.
      В процессе коррекционно-развивающего обучения у детей расширяется понимание обращенной речи, развивается речевая активность.
Перспективный план логопедической работы по преодолению НПОЗ  у детей в подготовительной группе
	Лексика
	Развитие общих речевых навыков
Звукопроизношение
	Работа над слоговой структурой слова
	Грамматич. строй речи
	Развитие связной речи

	Месяц,
дата
	Лексические темы
	
	
	
	

	СЕНТЯБРЬ
02-30
	Обследования состояния речи
	1.Выработка четкого, координировано-го движения органов речевого аппарата.
2.Обучение детей короткому и бесшумному вдоху, спокой-ному и плавному выдоху.
3.Работа по формированию диафрагмального дыхания.
4.Работа над мягкой атакой голоса. Выработка у детей умения пользоваться громким и тихим голосом.
5.Разработка речевого аппарата.
Подготовка к постановке звуков.
6.Постановка и первоначальное закрепление непр-но произносимых и отсутствующих  звуков.
	1.Работа над однослож-ными словами со стечением соглас-
ных в начале и в конце слова.
2.Работа над двухслож-ными слова-ми без сте-чения сог-ласных.
3.Работа над трехслож-ными словами без стечения согласных.
	1.Отработка падежных окончаний имен сущ-х ед. числа.
2.Преобразование сущ-х в И.п. ед.ч. во мн. число.
3.Согласова-ние гл. с сущ. ед. и мн.числа
4.Согласова-ние сущ-х с прил-ми в р, чис, падеже.
5.Согласова-ние сущ-х с притяж.мес-тоимениями МОЙ,МОЯ,МОЕ,МОИ.
6.Образова-ние сущ-х с уменьш.-ласкат. суффикс. по  темам.
	1.Составление простых рас-пространен-ных предло-жений.
2.Обучение умению зада-вать вопросы и отвечать на вопросы пол-ным ответом.
3.Обучение составлению описательных рассказов по лексическим темам.
4.Работа над диалогичес-кой речью.

	ОКТЯБРЬ
01-04
	«Осень. Осенние месяцы»
	
	
	
	

	07-11
	«Огород. Овощи»
	
	
	
	

	14-18
	«Сад. Фрукты»
	
	
	
	

	21-25
	«Ягоды и грибы. Лес осенью»
	
	
	
	

	28-01
	«Одежда. Головные уборы»
	
	
	
	

	НОЯБРЬ
04-08
	«Перелетные птицы. Водоплавающие птицы»
	
	
	
	

	11-15
	«Мебель»
	
	
	
	

	18-22
	«Посуда»
	
	
	
	

	25-29
	«Продукты питания»
	
	
	
	

	2  период  обучения  ( декабрь, январь, февраль )

	ДЕКАБРЬ
02-06
	«Зима» 
«Зимние забавы»
	1.Продолжить работу над дыханием, голосом, темпом и ритмом речи у всех детей.
2.Познакомить с различными видами ин-тонации повествователь-ной, вопросительной, восклицатель-ной.
1.Продолжить работу по постановке 
не правильно произносимых и отсутствующих в речи детей звуков.
2.Автоматизация и дифференциация поставленных звуков.
	1.Работа над структурой слов со стечением согласных в начале слова, в середине слова, в конце слова.
2.Работа над слоговой структурой трехслож-ных слов со стечением согласных в начале и в середине слова.
	1.Закрепление употребления падежных окончаний сущ-х в ед. и мн. числе.
2.Согласова-ние прил. с сущ-ми в роде, числе и падеже.
3.Согласова-ние сущ-х с числит-ми.
4.Образова-ние названий детенышей животных.
5.Образова-ние притяж. прил-х, образование относительных прил-ных от сущ-ных.
	1.Закрепить умение сам-но составлять описательные рассказы.
2.Обучать детей составлению рассказа по серии картин.
Работа по развитию пальчиковой моторики ( упр. для пальцев).





	09-13
	«Зимующие птицы»
	
	
	
	

	16-20
	«Игрушки»
	
	
	
	

	23-31
	«Новогодний праздник»


	
	
	
	

	ЯНВАРЬ
01-10
	Развивающие игры
	
	
	
	

	13-17
	«Домашние птицы»
	
	
	
	

	20-24
	«Домашние животные»
	
	
	
	

	27-31
	«Дикие животные»
	
	
	
	

	ФЕВ-РАЛЬ
03-07
	«Животные жарких стран»
	
	
	
	

	10-14
	«Животные Севера»
	
	
	
	

	17-21
	«Защитники Отечества»
	
	
	
	

	24-28
	«Транспорт»
	
	
	
	

	3  период  обучения ( март, апрель, май )


	МАРТ
03-07
	«Мамин праздник»
	1.Продолжить работу над речевым дыханием.
2.Продолжать работу над темпом, ритмом, выразительностью речи.
1.Продолжить работу по постановке не правильно произноси-
мых и отсутствующих звуков.
2.Автоматизация и дифференциация поставленных звуков.
	1.Закрепле-ние слого-вой структу-ры двух-сложных и трехслож-
ных слов со стечением согласных.
2.Работа над слоговой структурой двух-, трех-, четырех-, пятислож-ных слов со сложной звукослого-вой структу-рой.
	1.Уточнить значение простых и сложных предлогов, закрепить прав. упот-ние
предлогов.
2.Отработать правильное употребление в речи различных типов сложно-подчинен-ных предложе-ний с союза-ми.
3.Обучать подбору родс. слов, синони-мов, антонимов, составле-нию предложений со дан. словами.
	1.Закрепление умения сам-но составлять описатель-ные рассказы, рассказы по сюжетной картине, по серии сюжетных картин.
2.Составление различных типов сложн.-подч.предло-жений с союзами и союзными словами.
3.Обучение детей составлению рассказов из опыта.

	10-14
	«Ранняя весна»
	
	
	
	

	17-21
	«ПДД»
	
	
	
	

	24-28
	«ОБЖ»
	
	
	
	

	АПРЕЛЬ
31-04
	«Город» 
	
	
	
	

	07-11
	«Космос»
	
	
	
	

	14-18
	«Профессии»
	
	
	
	

	21-25
	«Орудия труда. Инструменты»
	
	
	
	

	28-30
	«Улица, дом, квартира»
	
	
	
	

	МАЙ
05-08
	«Животный мир океана»
	
	
	
	

	12-16
	«Насекомые»
	
	
	
	

	19-23
	«Школа. Школьные принадлежнос-ти»
	
	
	
	

	26-30
	«Цветы.Лето»
	
	
	
	

	Июнь-август
	Игры и упражнения по звуковой культуре речи.
	
	
	
	


      В итоге логопедической работы дети должны научиться:
      • фонетически правильно оформлять звуковую сторону речи;
      • правильно передавать слоговую структуру слов, используемых в самостоятельной речи;
      • пользоваться в самостоятельной речи простыми распространенными и сложными предложениями, владеть навыками объединения их в рассказ;
      • владеть элементарными навыками пересказа;
      • владеть навыками диалогической речи;
      • владеть навыками словообразования;
      • грамматически правильно оформлять самостоятельную речь;
      • использовать в спонтанном общении слова различных лексико-грамма-тических категорий.
В дальнейшем осуществляется совершенствование всех компонентов языковой системы.
6Перспективный план логопедической работы по преодолению    
ФФН у детей в старшей группе
	Период, лексические темы 
	Звуковая сторона речи 
	[bookmark: t2]Развитие речи

	
	Основное содержание работы 
	

	
	Произношение
	Фонематическое восприятие 
	

	I 
сентябрь    (1-3 недели) -обследование речи детей, (4 неделя)—«Осень. Признаки осени», октябрь—«Огород. Овощи», «Сад. Фрукты», «Грибы. Ягоды. Лес», «Одежда», ноябрь—«Перелетные птицы», «Домашние птицы», «Домашние животные», «Дикие животные», «Зоопарк»
	Выработка дифферен-цированных движений органов артикуляцион-ного аппарата. Развитие речевого дыхания.Уточнение правильного произношения сохран-ных звуков. Произнесе-ние ряда гласных на твердой и мягкой атаке, с различной силой голоса и интонацией: изолированно; в слогах (воспроизведение звуко-слоговых рядов с различной интонацией, силой голоса, ударени-ем; произнесение раз-личных сочетаний из прямых, обратных и закрытых слогов); в словах; в предложени-ях. Постановка отсутст-вующих в речи звуков. Автоматизация постав-ленных звуков.

	Развитие способности уз-навать и различать нере-чевые звуки. Развитие способности узнавать и различать звуки речи по высоте и силе голоса. Дифференциация рече-вых и неречевых звуков. Развитие слухового вни-мания, слуховой памяти. Различение слогов, состоящих из правильно произносимых звуков.
Знакомство детей с ана-лизом и синтезом обрат-ных слогов. Преобразова-ние слогов за счет изме-нения одного звука. Раз-личение интонационных средств выразительности в чужой речи. Различение односложных и многосложных слов. Выделение звука из ряда других звуков. 
	Закрепление навыка употребления кате-гории множествен-ного числа сущест-вительных. Закреп-ление навыка упот-ребления формы ро-дительного падежа с предлогом у. Согла-сование притяжа-тельных местоиме-ний мой, моя, мое с существительными мужского, женского, среднего рода.
Закрепление навыка употребления категории числа и лица глаголов настоящего времени. Закрепление навыка употребления в самостоятельной речи категорий прошедшего времени глаголов множественного числа. 

	II 
декабрь—«Зима», «Зимующие птицы», «Человек», «Игрушки», «Новый год», январь         (2-4 неделя)- «Мебель», «Посуда», «Продукты питания», февраль—«Транспорт», «Виды транспорта», «Наша Армия», «Улица, дом»
	Продолжение работы над развитием подвиж-ности органов артику-ляционного аппарата. Постановка отсутст-вующих звуков: [л],[л’], [р], [р’]. Автоматизация ранее поставленных звуков в предложениях. Автоматизация произ-ношения вновь постав-ленных звуков:
• изолированно;
• в открытых слогах (звук в ударном слоге);
• в обратных слогах;
• в закрытых слогах;
• в стечении с соглас-ными; в словах, где звук находится в безу-дарном слоге. Дифференциация на слух сохранных звуков различающихся:
• по твердости — мягкости;  • по глухости — звонкости: [п] — [б], [к] — [г], [т] — [д]; а также:
• в обратных слогах;
• в слогах со стечением двух согласных;
• в словах и фразах.
	Определение наличия звука в слове.Распреде-ление предметных карти-нок, названия которых включают:
• дифференцируемые звуки;
• определенный заданный звук.
Формирование умения различать и оценивать правильные эталоны произношения в чужой и собственной речи.
Различение слов, близких по звуковому составу; определение количества слогов (гласных) в слове.
Дифференциация на слух сохранных звуков (без проговаривания):
• по твердости — мягкости ; • по глухос-ти — звонкости:[п] — [б], [к] — [г], [т] — [д]; 
• в обратных слогах; 
• в слогах со стечением двух согласных; 
• в словах и фразах; 
• составление предложений с опреде-ленным словом; 

	Закрепление в самостоятельной речи навыка:
• согласования прилагательных с существительными в роде, числе, падеже и образования относительных прилагательных;
• согласования порядковых числительных с существительными.
• составлять предложения по демонстрации действий, картине, вопросам;   • составлять предложения по картине, серии картин, пересказывать тексты, насыщенные изучаемыми звуками; 
• заучивать стихотворения, насыщенные изучаемыми звуками. 

	III 
март—«Весна.
Мамин праздник», «Профессии», «Орудия тру-да. Инстру-менты»
апрель— «Космос»,
«ПДД», «ОБЖ»    май—«Рыбы», «Насекомые» «Цветы», «Лето»
	Автоматизация поставленных звуков в собственной речи.
Дифференциация звуков по месту образования:
• [с] — [ш], [з] — [ж];
• [р] — [л];
• в прямых и обратных слогах;
• в слогах со стечением трех согласных;
• в словах и фразах;
• в стихах и коротких текстах;
• закрепление умений,  на новом речевом материале. 
	Преобразование слов за счет замены одного звука или слога.
Подбор слова с заданным количеством звуков.
Определение последовательности звуков в слове (спеллинг).
Определение порядка следования звуков в слове. Определение количества и порядка слогов в слове.
Составление слов из заданной последовательности звуков.
	Активизация приобретенных навыков в специально организованных речевых ситуациях;
в коллективных формах общения детей между собой.
Развитие детской самостоятельности при оречевлении предметно-практической деятельности с соблюдением фонетической правильности речи.

	Закрепление правильного произношения звуков. 
Развитие точности и дифференцированности произвольных движений артикуляционного аппарата. 
Совершенствование дикции. 
Совершенствование четкого произношения слов и словосочетаний. 
Совершенствование интонационной выразительности речи. 
Активизация употребления в речи слов, состоящих из правильно произносимых звуков.
Повышение мотивации детей к активному употреблению в высказываниях усвоенных грамматических форм речи.


В итоге логопедической работы дети должны:
      -правильно артикулировать все звуки речи в различных фонетических позициях и формах речи;
      -четко дифференцировать все изученные звуки;
      -называть последовательность слов в предложении, слогов и звуков в словах;
      -находить в предложении слова с заданным звуком, определять место звука в слове;
      -овладеть интонационными средствами выразительности речи в сюжетно-ролевой игре, пересказе, чтении стихов.
Перспективный план логопедической работы по преодолению            ФФН у детей в подготовительной группе
	Период, лексические темы 
	Произношение
	Развитие речи
	Формирование элементарных навыков письма и чтения

	I 
сентябрь               
(1-3 недели) обследование речи детей,                      
4 неделя—«Осень. Осенние месяцы», октябрь—«Огород. Овощи», «Сад. Фрукты», «Ягоды и грибы. Лес осенью», «Одежда. Головные уборы»,  ноябрь—«Перелетные птицы. Водоплавающие птицы», «Домашние птицы», «Домашние животные»,  «Дикие животные».
	1. Постановка и первоначальное закрепление звуков [к], [к’], [х], [х’], [j], [ы], [с], [с’], [з], [з’], [л], [л’], [ш], [ж], [р], [р’] и др. 2. Преодоление затруднений в произношении сложных по структуре слов, состоящих из правильно произносимых звуков. 
3. Формирование грамматически правильной речи. 
4. Усвоение слов различной звуко-слоговой сложности (преимущественно двух- и трехсложных) 
в связи с закреплением правильного произношения звуков. 
Усвоение доступных ритмических моделей слов: тá—та, та—тá, тá—та—та, та—тá—та.
Соотнесение слова с заданной ритмической моделью. 
	1.  Изучение грамма-тических форм слов за счет сравнения и сопоставления: сущ. ед. и мн. ч. с окончаниями и, ы, а (куски, кусты, кружки, пись-ма); личных оконча-ний сущ. мн. ч. Р.п. (много кусков,оленей, стульев, лент, окон).
Согласование гл. ед. и мн. ч. наст. вр. с сущ.; сравнение личных окончаний гл. наст. в. в ед. и мн. ч.; привлече-ние внимания к родо-вой принадлежности предметов (мой ... стакан, моя ...сумка). 
2. Словарная работа. Образование слов способом присоеди-нения приставки; суффиксов; способом словосложения; 3. Предложение, связ-ная речь. Выделение слов из предложений с помощью вопросов: 
кто?чтоделает? делает что?; вос-питание навыка отве-чать кратким  и пол-ным ответом на воп-росы. Составление предложений с ис-пользованием пред-логов на, у, в,под, над, с, со по картинкам.
	1. Анализ звукового состава правильно произносимых слов (в связи с формированием навыков произношения и развития фонематического восприятия). Выделение начального гласного из слов (Аня, ива, утка), последовательное называние гласных из ряда двух — трех гласных (аи, уиа). 
Анализ и синтез обратных слогов, например «am», «ит»; выделение последнего согласного из слов («мак», «кот»). Выделение первого согласного в слове.
Анализ и синтез слогов («та», «ми») и слов: «суп», «кит» (все упражнения по усвоению навыков звукового анализа и синтеза проводятся в игровой форме). 


	II 
декабрь—«Животные жарких стран», «Животные Севера», «Зима», «Зимующие птицы», «Новогодний праздник», январь (2-4 недели)—«Мебель», «Посуда», «Продукты питания»,  февраль—«Транспорт», «Виды транспорта», «Защитники Отечества», «Улица, дом, квартира»
	1. Постановка и пер-воначальное закреп-ление звуков: [т], [б], [б’], [д], [д’], [г], [г’], [ш], [ж], [л], [р], [р’], [ц], [ч], [ш].
2. Дифференциация правильно произно-симых звуков: [с] — [с’], [з] — [з’], [б] — [п], [д] — [т], [г] — [к], [с] — [ш], [ж] — [з], [ж] — [ш], [с] — [ш] — [з] — [ж], [р] — [р’], [л] — [л’]. 
3. Усвоение слов сложного слогового состава  в связи с за-креплением правиль-ного произношения перечисленных звуков. 
4. Формирование связной, граммати-чески правильной речи с учетом индивидуальных особенностей детей.
	1. Развитие внимания к изменению грамма-тических форм слов в зависимости от рода, числа, падежа, време-ни действия.
2. Словарная работа.
Привлечение внима-ния к образованию слов (на новом лекси-ческом материале) способом присоеди-нения приставки,суффиксов.Формиро-вание умения упот-реблять образованные слова в составе пред-ложений в различных падежных формах. 3. Предложения.
Привлечение внимания к порядку слов и изменению форм слов в составе простого рас-пространенного пред-ложения.
4. Связная речь.
Составление детьми предложений по ре-зультатам выполнения словесной инструкции.
	1.Качественная характеристика звуков:
«гласный — согласный», «твердый — мягкий», «звонкий — глухой». 
2.Закрепление навыка контроля за правильностью и отчетливостью своей речи.


	III 
Март—
«Ранняя весна. Мамин праздник», «Профессии мам», «Моя семья», «Кем быть?» «Орудия труда. Инструменты», апрель—«Перелетные птицы весной», «Космос», «ПДД», «ОБЖ», 
май—
«Животный мир океана», «Насекомые», «Школа. Школьные принадлежности», «Лето»
	1.Окончательное исправление всех недостатков речи в соответствии с индивидуальными особенностями детей.
2. Усвоение многосложных слов в связи с закреплением правильного произношения всех звуков речи
(учительница, часовщик, электрический), употребление их в самостоятельной речи.

	1. Развитие внимания к изменению граммати-ческих форм слова в зависимости от рода, числа, падежа, времени действия. Закрепление полученных ранее навыков.
2. Словарная работа Закрепление (на новом лексическом материа-ле) полученных навы-ков образования слов. 3. Предложения.
Составление сложно-подчиненных предло-жений (по образцу, данному логопедом) с союзами «чтобы», «потому что», «если».
4. Связная речь. Воспитание умения использовать при пере-сказе сложные предло-жения.  Развитие уме-ния связно и последо-вательно пересказы-вать текст, пользуясь фонетически и грамма-тически правильной выразительной речью. Формирование навыка составления рассказа по картинке, по серии картин. 
	1.Закрепление умения давать точные ответы по прочитанному, ставить вопросы к несложному тексту, пересказывать прочитанные тексты по наводящим вопросам. 2.Заучивание наизусть стихотворений, скороговорок, загадок. 



В итоге проведенной логопедической работы дети должны научиться:
      • правильно артикулировать все звуки речи в различных позициях;
      • четко дифференцировать все изученные звуки;
      • различать понятия «звук», «слог», «слово», «предложение» на практическом уровне;
      • называть последовательность слов в предложении, слогов и звуков в словах;
      • производить элементарный звуковой анализ и синтез;
      • отвечать на вопросы о содержанию прочитанного, ставить вопросы к текстам и пересказывать их по наводящим вопросам;

Перспективный план логопедической работыс детьми с ОНР  III уровня речевого развития
	Период 
	Основное содержание работы 

	I 
сентябрь                      (1-3 недели)—обследование        речи детей, 
октябрь, 
ноябрь
	Развитие лексико-грамматических средств языка
Учить детей вслушиваться в обращенную речь. 
Учить выделять названия предметов, действий, признаков, понимать обобщающее значение слов. 
Учить детей преобразовывать глаголы повелительного наклонения 2-го лица единственного числа в глаголы изъявительного наклонения 3-го лица единственного и множественного числа настоящего времени (спи — спит, спят, спали, спала). 
Расширять возможности пользоваться диалогической формой речи. 
Учить детей использовать в самостоятельной речи притяжательные местоимения «мой — моя», «мое» в сочетании с существительными мужского и женского рода, некоторых форм словоизменения путем практического овладения существительными единственного и множественного числа, глаголами единственного и множественного числа настоящего и прошедшего времени, существительными в винительном, дательном и творительном падежах (в значении орудийности и средства действия). 
Учить детей некоторым способам словообразования: с использованием существительных с уменьшительно-ласкательными суффиксами и глаголов с разными приставками (на-, по-, вы). 
Развитие самостоятельной развернутой фразовой речи
Закреплять у детей навык составления простых предложений по вопросам, демонстрации действий, по картинке, по моделям: 
• существительное им. п. + согласованный глагол + прямое дополнение: «Мама (папа, брат, сестра, девочка, мальчик) пьет чай (компот, молоко)», «читает книгу (газету)»;
• существительное им. п. + согласованный глагол + 2 зависимых от глагола существительных в косвенных падежах: «Кому мама шьет платье? Дочке, кукле», «Чем мама режет хлеб? Мама режет хлеб ножом».
Формировать навык составления короткого рассказа.
Формирование произносительной стороны речи
Уточнять у детей произношение сохранных звуков: [а], [у], [о], [э], [и], [м], [м’], [н], [н’], [п], [п’], [т], [т’], [л], [л’], [ф], [ф’], [в], [в’], [б], [б’]. 
Вызывать отсутствующие звуки: [к], [к’], [г], [г’], [х], [х’], [л’], [j], [ы], [с], [с’], [з], [з’], [р] и закреплять их на уровне слогов, слов, предложений.
Подготовка к овладению элементарными навыками письма и чтения
Учить детей различать на слух гласные и согласные звуки.
Учить детей выделять первый гласный и согласный звук в словах (Аня, ухо и т. п.), анализировать звуковые сочетания, например: ау, уа.
Лексические темы: «Осень», «Овощи»,  «Фрукты»,«Лес»,«Одежда», «Обувь», «Птицы», «Домашние животные», «Дикие животные».

	II 
декабрь, январь, февраль
	Формирование лексико-грамматических средств языка
Уточнять представления детей об основных цветах и их оттенках, знание соответствующих обозначений.
Учить детей образовывать относительные прилагательные со значением соотнесенности к продуктам питания («лимонный», «яблочный»), растениям («дубовый», «березовый»), различным материалам («кирпичный», «каменный», «деревянный», «бумажный» и т. д.).
Учить различать и выделять в словосочетаниях названий признаков по назначению и вопросам «Какой? Какая? Какое?»; обращать внимание на соотношение окончания вопросительного слова и прилагательного.
Закреплять навык согласования прилагательных с существительными в роде, числе.
Упражнять в составлении сначала двух, а затем трех форм одних и тех же глаголов («лежи» — «лежит» — «лежу»).
Учить изменять форму глаголов 3-го лица единственного числа на форму 1-го лица единственного (и множественного) числа: «идет» — «иду» — «идешь» — «идем».
Учить использовать предлоги «на, под, в, из», обозначающие пространственное расположение предметов, в сочетаниях с соответствующими падежными формами существительных. 
Развитие самостоятельной развернутой фразовой речи
Совершенствовать навык ведения подготовленного диалога (просьба, беседа, элементы драматизации). Расширять навык построения разных типов предложений. 
Учить детей распространять предложения введением в него однородных членов. 
Учить составлять наиболее доступные конструкции сложносочиненных и сложноподчиненных предложений. 
Учить составлять короткие рассказы по картине, серии картин, рассказы-описания, пересказ.
Лексические темы: «Зима», «Игрушки», «Праздник Новый год», «Мебель», «Посуда», «Продукты питания», «Транспорт», «День защитника Отечества».
Формирование произносительной стороны речи
Закреплять навык правильного произношения звуков, уточненных или исправленных на индивидуальных занятиях первого периода.
Вызывать отсутствующие и корригировать искаженно произносимые звуки, автоматизировать их на уровне слогов, слов, предложений.
Закреплять навык практического употребления различных слоговых структур и слов доступного звуко-слогового состава.
Формировать фонематическое восприятие на основе четкого различения звуков по признакам: глухость — звонкость; твердость — мягкость.
Корригировать следующие звуки: [л], [б], [б’], [д], [д’], [г], [г’], [с], [с’], [з], [з’], [ш], [ж], [р], [л’].

	III 
март, апрель, май
	Формирование лексико-грамматических средств языка
Закреплять навык употребления обиходных глаголов с новым лексическим значением, образованным посредством приставок, передающих различные оттенки действий («выехал» — «подъехал» — «въехал» — «съехал» и т. п.).
Закреплять навыки образования относительных прилагательных с использованием продуктивных суффиксов (-ов-, -ин-, -ев-, -ан-, -ян).
Учить образовывать наиболее употребительные притяжательные прилагательные («волчий», «лисий»); прилагательные, с использованием уменьшительно-ласкательных суффиксов: -еньк- — -оньк-.
Учить употреблять наиболее доступные антонимические отношения между словами («добрый» — «злой», «высокий» — «низкий» и т. п.).
Уточнять значения обобщающих слов.

	 
	Развитие самостоятельной развернутой фразовой речи
Формировать навыки согласования прилагательных с существительными в роде, числе, падеже: 
• с основой на твердый согласный («новый», «новая», «новое», «нового» и т. п.); 
• с основой на мягкий согласный («зимний», «зимняя», «зимнюю» и т. п.). 
Расширять значения предлогов: к употребление с дательным падежом, от — с родительным падежом, с — со — с винительным и творительным падежами. Отрабатывать словосочетания с названными предлогами в соответствующих падежах. 
Учить составлять разные типы предложений: 
• простые распространенные из 5—7 слов с предварительной отработкой элементов структуры предложения (отдельных словосочетаний); 
• предложения с противительным союзом «а» в облегченном варианте («сначала надо нарисовать дом, а потом его раскрасить»), с противительным союзом «или»; 
• сложноподчиненные предложения с придаточными предложениями причины (потому что), с дополнительными придаточными, выражающими желательность или нежелательность действия (я хочу, чтобы!..). 
Учить преобразовывать предложения за счет изменения главного члена предложения, времени действия к моменту речи, залога («встретил брата» — «встретился с братом»; «брат умывает лицо» — «брат умывается» и т. п.); изменения вида глагола («мальчик писал письмо» — «мальчик написал письмо»; «мама варила суп» — «мама сварила суп»). 
Учить определять количество слов в предложении в собственной и чужой речи («два» — «три» — «четыре»).
Учить выделять предлог как отдельное служебное слово. 
Развивать и усложнять навык передачи в речи последовательности событий, наблюдений за серией выполняемых детьми действий («Миша встал, подошел к шкафу, который стоит у окна. Потом он открыл дверцу и достал с верхней полки книги и карандаш. Книги он отнес воспитательнице, а карандаш взял себе»).
Закреплять навык составления рассказов по картине и серии картин с элементами усложнения (дополнение эпизодов, изменение начала, конца рассказа и т. п.). 
Учить составлять рассказы по теме с использованием ранее отработанных синтаксических конструкций. 
Лексические темы: «Весна», «8 Марта», «Моя семья», «Прилет птиц»,  «Профессии», «Рыбы», «Насекомые», «Цветы»,«Лето».
Формирование произносительной стороны речи
Учить использовать в самостоятельной речи звуки: [л], [с], [ш], [с] — [з], [р] — [л], [ы] — [и] в твердом и мягком звучании в прямых и обратных слогах, словах и предложениях. 
Учить дифференцировать звуки по участию голоса ([с] — [з]), по твердости-мягкости ([л] — [л’], [т] — [т’]), по месту образования ([с] — [ш]).


В итоге логопедической работы дети должны научиться:
      • понимать обращенную речь в соответствии с параметрами возрастной нормы;
      • фонетически правильно оформлять звуковую сторону речи;
      • правильно передавать слоговую структуру слов, используемых в самостоятельной речи;
      • пользоваться в самостоятельной речи простыми распространенными и сложными предложениями, владеть навыками объединения их в рассказ;
      • владеть элементарными навыками пересказа;
      • владеть навыками диалогической речи;
      • владеть навыками словообразования: продуцировать названия существительных от глаголов, прилагательных от существительных и глаголов, уменьшительно-ласкательных форм существительных и проч.;
      • грамматически правильно оформлять самостоятельную речь в соответствии с нормами языка;
      • использовать в спонтанном общении слова различных лексико-грамматических категорий (существительных, глаголов, наречий, прилагательных, местоимений и т. д.);
      В дальнейшем осуществляется совершенствование всех компонентов языковой системы.
Мониторинг логопедической работы
У всех детей дошкольного возраста с дефектами речи наблюдается отста-вание в формировании компонентов: звукопроизношения, словарного запа-са, грамматического строя,  связной речи.
Динамика речевого развития каждого воспитанника тщательно отслежива-ется. В начале учебного года проводится диагностика, заполняются соответс-твующие документы (речевые карты, планы коррекционной работы); в конце учебного года также проходит диагностика для выявления результатов лого-педической работы.
ОБСЛЕДОВАНИЕ ДОШКОЛЬНИКОВ
Каждый ребенок дошкольного возраста дважды в год (в начале и в конце) обследуется по таким параметрам:
--звукопроизношения;
--словарный запас;
--грамматический строй речи;
--связная речь.
Критерии оценки уровня функции
1.Звукопроизношение
1. Нарушение нескольких групп звуков.
2. Недостаточное произношение одной группы звуков, изолированное произ-ношение всех групп, но при речевой нагрузке—общая смазанность речи.
3. Звуки в речи присутствуют, но наблюдаются нарушения дифференциации звуков.
4. Звукопроизношение в норме.
2.Словарный запас
1. Активный словарь ограничен бытовым уровнем.
2. Владеет простыми обобщающими понятиями, в речи в основном использу-ет существительные и глаголы.                                                                           62
3. Использует все части речи, но не всегда точно отражает в речи приставоч-ные глаголы (выливает—переливает); использует простые предлоги, в упот-реблении сложных допускает ошибки; пользуется антонимами, но при подбо-ре синонимов испытывает затруднения.
4. Активный словарь близок к возрастной норме.
3.Грамматический строй речи
1. Речь резко аграмматична.
2. Допускает большое количество ошибок при словоизменении и словообра-зовании.
3. Допускает незначительное количество ошибок при словообразовании и словоизменении.
4. Грамматический строй близок к возрастной норме.
4.Связная речь
1. Фразовая речь резко аграмматична.
2. Испытывает значительные затруднения при составлении рассказа-описа-ния, пользуется вопросно-ответной формой.
3. При составлении рассказа использует не более двух-трех предложений; не пользуется планом при построении рассказа, при описании использует не бо-лее двух признаков.
4. Умеет построить рассказ, пользуясь простыми  и распространенными пред-ложениями и предложениями сложной синтаксической конструкции.
   Данные критерии оценки уровня функции представлены ниже в таблице.
Мониторинг логопедической работы подготовительной группы__
за 20__/__ учебный год

	№
	Ф. И. ребенка
	Звукопроиз-ношение
	Словарный запас
	Грамматический строй речи
	Связная речь

	
	
	н
	к
	н
	к
	н
	к
	н
	к

	1
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	2
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	…
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Средний балл
	
	
	
	
	
	
	
	


Условные обозначения:
Н—начало года; К—конец года
Заполнив таблицу «Мониторинг логопедической работы», нужно произ-вести необходимые расчеты путем определения среднего балла по каждой речевой функции:
1—низкий уровень;
2—ниже среднего;
3—средний;
4—достаточный.
   Для большей наглядности составляется диаграмма результатов логопеди-ческой  работы с детьми подготовительной к школе группы (рис. 1).

Рис. 1. Диаграмма результатов логопедической работы с детьми подготовительной группы__
баллы
Параметры обследования
Подобная форма мониторинга логопедической работы способствует более глубокому и детальному изучению речевого развития каждого воспитанника и помогает намечать наиболее эффективные пути коррекции речевой патоло-гии.

Приложение № 1
РЕЧЕВАЯ     КАРТА
Ф.И.О. ребенка
Возраст
Группа
Дата зачисления на логопункт
Жалобы родителей
Общее развитие ребенка
1.Внимание и память
2.Дифференциация предмета по форме и величине

3.Счет  а) прямой
             б) обратный
             в) счетные операции
4.Основные цвета:
красный                                         желтый
черный                                           голубой 
синий                                             оранжевый
коричневый
5.Времена года:
зима                                               осень
лето                                                весна


6.Пространственные и временные понятия:
вверх                                              сзади
вниз                                                вперед
влево                                             вправо                                              
части сутокдни недели
7.Классификация предметов и игрушек:
посуда                                            фрукты
одежда                                           овощи
обувь                                              транспорт
дом. животные                              дикие животные
8.Фигуры:
круг                                                треугольник
овал                                               прямоугольник
квадрат
9.Логическое мышление (4 лишняя):
10.Конструктивная деятельность:
     сложить пирамиду
     сложить картинку
11.Состояние общей и речевой моторики:
     ходьба                                      прыжки
12.Речевой аппарат и его подвижность:
     губы                                          зубы
     нёбо                                          язык
     уздечка
умение вытягивать губы вперед
растянуть в улыбку
пощелкать                           надуть щеки
поднять кончик языка вверх
сделать язык узким (широким)
Грамматический строй речи
1.Составление связной речи:
   Составление предложения по картинке
2.Составление рассказа по картинкам
3.Использование картинки:
   Куда ходили дети?
   Откуда возвращаются?
   Чего много на реке?
4.Согласование существительных с числительными:
            яблоко             гриб                  матрешка
5.Словообразование
   Образование уменьшительной формы существительных:
   стол                                              трава
   сумка                                           дерево
   ковер                                           лоб
   птица                                           голова
   ваза                                             воробей
6.Образование прилагательных из существительных:
   стол из дерева
   стакан из стекла
   сумка из кожи
Исследование словаря
1.Назвать предметы по картинке или предъявлению:
а) части тела человека
    лицо            плечоброви
    ресницы             локотьколено
б) части тела животных и птиц
    клюв            гривакогти
    крыло          копыторога
    хвост           вымя
в) назвать детенышей животных и птиц:
    кошка          свиньяовца
    собака         утказаяц
    корова         лисакурица
    лошадь       волкеж
2.Назвать действие:
    врач                                             дворник
    повар                                           художник
   Кто как передвигается:
    лошадь                  ворона                  белка
   Подобрать эпитеты к предмету:
    мяч (какой?)    елка (какая?)
   яблоко (какое?)
Подобрать глаголы с противоположным значением:
надеваетоткрывает
   вешает
Подобрать слова-антонимы:
   холодный    чистыйсветлый
   мягкий         мокрыйбольшой
  толстый       высокий                     широкий
Исследование слоговой структуры слова
  Известные слова:
   кот               бакруканожимашина
велосипед  ступеньки фотограф
телевизор                                   милиционер
   аквариум                 скворечник
Произношение различных звуков
С          Ш        Л         Ж         З         Р         Ц         Ч       К         В
Щ         Г          Ю        Я        Х
Состояние фонематического слуха
Алик                       Оля                         утка                          ау
Выделить согласные из начала слова:
  шапка            жукСима зал          лапша хлеб                                          
  цыпленок чулок мышонокголуби  кошкарыба                                              
Заключение логопеда:

План индивидуальной логокоррекционной работы:                                                   








Результативность: 









Приложение №2
Таблица 1
Годовой план организационно-методической
и коррекционно-развивающей работы                                                       учителя-логопеда ____________________
на 20__/__ учебный год
	Направления
	Содержание
	Сроки

	I Работа с детьми
коррекционно-развивающее направление, диагностическое
направление
	
	

	
	
	

	
	
	

	
	
	

	
	
	

	II Работа с педагогами
консультативное направление
	
	

	
	
	

	III Работа с родителями
	
	

	IV Работа по повышению квалификации
	
	


Таблица 2
Учет рабочего времени логопеда на 20__/__ учебный год
	понедельник
	вторник
	среда
	четверг
	пятница

	вре-мя
	Ф.И.де-
тей
	вре-мя
	Ф.И.детей
	вре-мя
	Ф.И.детей
	вре-мя
	Ф.И.де-
тей
	вре-мя
	Ф.И.де-
тей

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	


Таблица 3
РЕЧЕВОЙ ПРОФИЛЬ ДЕТЕЙ НА НАЧАЛО/КОНЕЦ
 20__/20__ УЧЕБНОГО ГОДА
ЗВУКОПРОИЗНОШЕНИЕ
	№
	Ф.И.ребенка
	С,СЬ,З,ЗЬ,Ц
	Ш,Ж,Ч,Щ
	Л,ЛЬ
	Р,РЬ
	диагноз

	
	
	1
	2
	3
	1
	2
	3
	1
	2
	3
	1
	2
	3
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	5
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	6
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	7
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	8
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	9
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	


1. Здесь и далее цифрами обозначены: 1-изолированное произношение звука; 2-произношение звука в слогах, словах; 3-произношение звука во фразе
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Таблица 4
Распределение детей по возрастным группам и нарушенным звукам
	понедельник,  среда
	вторник, пятница
	вторник, четверг

	группа
	Ф.И.детей
	группа
	Ф.И.детей
	группа
	Ф.И.детей

	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	


Таблица 5
График посещаемости дошкольников на логопункт (20__/__уч.г)
	понедельник

	вторник
	среда
	четверг
	пятница

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	


Таблица 6
Анализ логопедической работы со старшими дошкольниками МКОУ№2 на период  учебного года
	№
	Ф.И.ребенка, группа
	диагноз
	Задачи на начало года
	Результативность работы

	1
	
	
	
	

	2
	
	
	
	

	3
	
	
	
	

	4
	
	
	
	

	5
	
	
	
	

	6
	
	
	
	

	7
	
	
	
	

	8
	
	
	
	

	9
	
	
	
	

	10
	
	
	
	


Приложение №3
Логопедические пособия для старших дошкольников, обеспечивающие реализацию рабочей программы по коррекции речи у детей на логопункте
                                                                                            таблица
	Настольные развивающие игры

	1.«Чем мы похожи?»
2.«Что не подходит?»
3.«Подбери по смыслу»
4.«Лети, бабочка!»
5.«Листопад»
6.«Снежинки»
	7.Игра «Смекай-ка»                                 
8.Игра «Угадай-ка»
9.Игра «Кто чем питается?»                         10.Игра «Кто где живет?»
11.Игра «Называй-ка»
12.Игра «Повторяй-ка»

	Папки-раскладушки

	1.«Артикуляционная гимнастика»
2.«Сказка о Веселом язычке»
3.«Звуковичок»
	4.«Три медведя»  
5.«Угостим медведей чаем» 
6.«Мебель и посуда для Мишутки»

	Игры-лото

	1.Игра «Осенний урожай
2.Классификация животных по темам:
2.1.«Дикие животные»
2.2.«Домашние животные»
2.3.«Животные жарких стран»                             
	3.Лото «Про животных»
4.Игра «В городе»                                                 5.Игра «Мой дом»
6.Игра «Живая и неживая природа»
7.«Логопедическое лото»
8.Лото-ассоциации

	Игры-мозаики

	1.«Чей это голос?»
2.«Где спрятался звук?»
3.«Помоги Мишке»
	4.«Будь внимательным»
5.«Эхо»
6. «Карусель»

	Разрезные картинки

	1.«Чашка»
2.«Сложи елочку»
	3.«Лодочка с парусом» 
4.«Жук»

	Пособия (макеты)

	1.«Украшаем елку»
2.«Волшебный мешочек»
3.«Кто спрятался под елкой?»
4.«Кто спрятался в траве?»
	5.«Белые стихи»
6. «Африка»
7.«Чистоговорки на кубиках»
8.«Замочная скважина»

	Методическая литература и дидактические альбомы

	1.Альбомы для постановки и 
автоматизации свистящих, шипящих и соноров.
	1.Альбомы для развития грамматики              2.Грамматические тетради
3.Грамматика в играх и картинках

































Методы коррекционной логопедической работы:
1. Наглядные
- непосредственное наблюдение и его разновидности; 
- опосредованное наблюдение (изобразительная наглядность: рассматривание  игрушек и картин, рассказывание по игрушкам
   и картинам); 
2. Словесные
-чтение и рассказывание художественных произведений;
- заучивание наизусть стихов, небольших рассказов, скороговорок, чистоговорок и др. 
- пересказ; 
- обобщающая беседа;
- рассказывание без опоры на наглядный материал; 
3. Практические 
-  дидактические игры и упражнения;
- игры-драматизации и инсценировки; 
- хороводные игры и элементы логоритмики 

Средствами коррекции и развития речи детей с ФНР, ФФН и ОНР являются: 
- общение детей со взрослыми (родителями, воспитателями, логопедом, музыкальным руководителем, инструктором по физической культуре и др.); 
- культурная языковая среда (дома и в детском саду); 
- обучение родной речи на занятиях (занятия по формированию фонетико-фонематической стороны речи, занятия по развитию ЛГСР и связной речи, чтение художественной литературы); 
- художественная литература, читаемая помимо занятий (дома и в детском саду); 
- изобразительное искусство, музыка, театр; 
- занятия по другим разделам образовательной программы ДОУ. 
Формы и приемы организации образовательного коррекционного процесса в логопедической группе ДОУ.

	Совместная образовательная деятельность учителя-логопеда с детьми
	Самостоятельная деятельность детей
	Образовательная деятельность в семье

	Непосредственно образовательная логопедическая деятельность
	Образовательная деятельность в режимных моментах
	
	

	1. Подгрупповая НОД
2. Индивидуальная НОД
3.  Дидактические игры
4. Настольно-печатные игры
5. Компьютерные обучающие игры и программы
6. Разучивание скороговорок, чистоговорок, стихотворений
7. Речевые задания и упражнения
8. Работа по нормализации звукопроизношения, обучению пересказу, составлению описательного рассказа
	1. Пальчиковые игры и упражнения
2. Мимические, логоритмические артикуляционные дыхательные гимнастики
3. Речевые дидактические игры 
4. Чтение
5. Тренинги (действия по речевому образцу учителя-логопеда)
6. Праздники, развлечения
	1. Сюжетно-ролевые игры
2. Дидактические игры
3. Настольно-печатные игры
4. Словотворчество
5. Совместная продуктивная и игровая деятельность 
	1. Выполнение рекомендаций учителя-логопеда по исправлению нарушений в речевом развитии
2. Речевые игры
3. Беседы
4. Чтение книг, рассматривание иллюстраций
5. Заучивание скороговорок, потешек, чистоговорок, стихотворений
6. Игры-драмматизации 





5.3. Особенности взаимодействия учителя-логопеда с семьями воспитанников
Вопросам взаимосвязи детского сада с семьей в последнее время уделяется все большее внимание, так как личность ребенка формируется, прежде всего, в семье и семейных отношениях. В нашем дошкольном учреждении  создаются условия, имитирующие домашние, к образовательно-воспитательному процессу привлекаются родители, которые участвуют в организованной образовательной деятельности, интегрированных занятиях, спортивных праздниках, викторинах, вечерах досуга, театрализованных представлениях, экскурсиях. Педагоги работают над созданием единого сообщества, объединяющего взрослых и детей. Для родителей   проводятся тематические родительские собрания и круглые столы, семинары, мастер-классы, организуются диспуты, создаются библиотеки специальной литературы по логопедии. 
На 2015-2016 учебный год  учителем-логопедом составлен план взаимодействия с семьями воспитанников  логопедического пункта ДОУ, в котором отражены все формы и методы взаимодействия (план представлен в годовом плане учителя-логопеда). 
· На логопедическом пункте ДОУ  учитель-логопед привлекает   родителей к коррекционно-развивающей работе через систему методических рекомендаций. Эти рекомендации родители получают в устной форме на вечерних приемах и еженедельно по средам в письменной форме  в специальных тетрадях. Рекомендации родителям по организации домашней работы с детьми необходимы для того, чтобы как можно скорее ликвидировать отставание детей — как в речевом, так и в общем развитии.  Методические рекомендации, данные в тетрадях для домашних работ, подскажут родителям, в какое время лучше организовать совместную игровую деятельность с ребенком, во что и как следует играть с ребенком дома. Они предоставят дошкольнику возможность занять активную позицию, вступить в диалог с окружающим миром, найти ответы на многие вопросы с помощью взрослого. Так, родители смогут предложить ребенку поиграть в различные подвижные игры, проведут пальчиковую гимнастику, прочитают и стихи, помогут научиться лепить и рисовать, составлять рассказы и отгадывать загадки. Выполняя с ребенком предложенные задания, наблюдая, рассматривая, играя, взрослые разовьют его речь, зрительное и слуховое внимание, память и мышление, что станет залогом успешного обучения ребенка в школе. К тому же, богатый иллюстративный материал пособий освободит родителей от поиска необходимых картинок и поможет сделать занятия более интересными и яркими. 
Задания тетрадей подобраны в соответствии с изучаемыми в  группах детского сада лексическими темами и требованиями программы. Работа с детьми 5-7 летнего возраста строится на систематизации полученных ранее знаний, что создаст предпосылки для успешной подготовки детей к обучению в школе. 
· Кроме методических рекомендаций в специальных тетрадях, учитель-логопед постоянно обновляет  стенд  «Советы логопеда» в коридоре ДОУ, где собраны различные материалы, которые помогают родителям организовать развивающее общение с ребенком и дома, и на прогулке, содержат описание опытов, подвижных игр, художественные произведения для чтения и заучивания. 
Без постоянного и тесного взаимодействия с семьями воспитанников коррекционная логопедическая работа будет не полной и не достаточно эффективной. Поэтому интеграция детского сада и семьи – одно из основных условий работы учителя-логопеда на логопедическом пункте ДОУ. Модель взаимодействия с семьями детей, имеющими нарушения речи, представлена на схеме. 
[image: модель взаимодействия с родителями]



Необходимым условием реализации рабочей образовательной программы является наличие основной документации:
1. Журнал учета посещаемости логопедических занятий детьми.
2. Журнал обследования речи детей, посещающих дошкольное образовательное учреждение (с 3 до 7 лет).
3. Журнал регистрации детей, нуждающихся в коррекционной (логопедической) помощи.
4. Речевая карта на каждого ребенка с перспективным планом работы по коррекции выявленных речевых нарушений, результатами продвижения раз в полгода, с указанием даты ввода и окончания занятий.
5. Годовой план работы учителя-логопеда ДОУ. 
6. Рабочая программа учителя-логопеда ДОУ со всеми видами планирования. 
7. Тетради-дневники для методических рекомендаций родителям по организации занятий с детьми в домашних условиях. 
8. Регламент логопедической НОД, заверенный  заведующим дошкольным образовательным учреждением.
9. Циклограмма  работы учителя-логопеда, утвержденная  руководителем дошкольного образовательного учреждения, согласованная  с администрацией учреждения.
10. Картотека с перечислением оборудования, учебных и наглядных пособий, находящихся в логопедическом кабинете.
11. Копии отчетов об эффективности коррекционной (логопедической) работы за учебный год (не менее чем за последние три года).
12. Ежедневное планирование работы учителя-логопеда (планирование индивидуальной работы); 
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8. ПРОГРАММЫ. Коррекция нарушений речи, под ред. Филичевой Т.Б., 2008.
9.  Примерная адаптированная программа коррекционно-развивающей работы в логопедической группе детского сада для детей с тяжелыми нарушениями речи (общим недоразвитием речи) с 3 до 7 лет;  Издание третье, переработанное и дополненное в соответствии с ФГОС ДО; автор Нищева Н.В., 2014г
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