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I. Целевой раздел
1.1. Пояснительная записка
В настоящее время у  значительного числа детей дошкольного возраста наблюдаются нарушения речи. По данным Е.Ф. Архиповой, обследование детей в массовых детских садах показало, что в старших и подготовительных к школе группах от 40 до 60 % детей имеют отклонения в речевом развитии.
Министерством образования Российской Федерации определены основные подходы к созданию системы  помощи детям с проблемами в развитии. Одним из таких подходов является дальнейшее  развитие систем коррекционно-развивающего и компенсирующего обучения, которые нацелены на создание наиболее адекватных педагогических условий для детей, имеющих проблемы в развитии.
         В этих условиях требуется повышенное внимание к вопросам охраны здоровья детей, личностно-ориентированный подход в образовательном процессе, помощь специалистов, готовых осуществлять активное взаимодействие с учётом познавательно-речевых, физических и психологических возможностей детей. 
В  МБДОУ - детский сад № 76 осуществляется коррекция нарушений речи в условиях логопедического пункта. В связи с тем, что в общеобразовательных дошкольных учреждениях возросло количество детей с нарушениями речи, в том числе и детей с тяжелыми нарушениями речи, такими как, общее недоразвитие речи, алалия, возникла необходимость введения на логопедическом пункте при МБДОУ специализированных программ по коррекции данных нарушений. Исходя из этого, логопедическую деятельность необходимо адаптировать к условиям работы на логопедическом пункте при массовом детском саде.
Детей с речевыми нарушениями   рассматривают как группу педагогического риска, потому что их физиологические и психические особенности  затрудняют  успешное  овладение ими  учебным материалом в школе. Готовность к школьному обучению во многом зависит от своевременного преодоления нарушений речи. Дети  с речевыми нарушениями нуждаются в особой организации коррекционно-логопедической помощи, содержание, формы и методы которой должны быть адекватны возможностям и индивидуальным особенностям  детей.
Основными направлениями в работе с детьми с нарушениями речи являются гуманизация и направленность   на   социальную адаптацию и интеграцию детей в общество.
Гуманизация выражается в организации щадящего режима, дифференциации воспитательно-образовательной      работы. Это достигается путем создания гибких программ, позволяющих формировать у детей знания, умения и навыки в соответствии с их возможностями. Программы подгрупповой работы сочетаются с развивающими индивидуальными программами, что позволяет реализовать компенсаторные возможности каждого ребенка.
Создание предпосылок к социальной адаптации и интеграции рассматривается как стержневая проблема всей системы обучения и воспитания. Это не только подготовка к обучению в школе, но и подготовка к жизни в обществе.
Чрезвычайно важно максимально адаптировать ребенка к бытовой сфере, повысить его активность и самостоятельность, сформировать умения прибегать к помощи окружающих в необходимых случаях.
Одним из компонентов этой работы является формирование правильного отношения к воспитанию ребенка в семье. 
Рабочая программа составлена в соответствии с действующими нормативно-правовыми документами и локальными актами:
- Конвенцией ООН о защите прав человека и основных свобод (от 4 ноября 1950 года с изменениями и дополнениями);
- Конвенцией о правах ребенка, 1989 г;
- Федеральным законом «Об образовании в Российской Федерации» от 29.12.2012 г. № 273-ФЗ;
- Типовым  положением о  специальном  (коррекционном)  образовательном учреждении для обучающихся, воспитанников с отклонениями в развитии (Постановление Правительства РФ № 288 от 12.03.1997г., в редакции Постановления Правительства РФ от10.03.2000, 23.12.2002 г.);
- Письмом Федеральной службы по надзору в сфере образования и науки от 24.01.2007 г. N 01-26/05-01 "О принятии мер по устранению нарушений прав детей с отклонениями в развитии в сфере образования»;
- Приказом Министерства образования и науки Российской Федерации (Минобрнауки России) от  30 августа 2013 г. № 1014 г. Москва «Об утверждении Порядка организации и осуществления образовательной деятельности по основным общеобразовательным программам дошкольного образования;
-  Федеральным  государственным образовательным  стандартом  дошкольного образования от 17.10.2013 г. № 1155;
- Санитарно-эпидемиологическими требованиями к устройству, содержанию и организации режима работы дошкольных образовательных организаций: СанПиН 2.4.1.3049-13, утвержденными постановлением Главного государственного санитарного врача Российской Федерации от 15.03.2013 г. № 26;
-  Моделью образовательной программы МБДОУ – детский сад № 76.
Содержание РП разработано с учетом коррекционно-развивающих программ для детей, имеющих нарушения речевого развития:
Н.В. Нищева. Примерная адаптированная программа коррекционно-развивающей работы в логопедической группе детского сада для детей с тяжелыми нарушениями речи (общим недоразвитием речи) с 3 до 7 лет (Издание третье, переработанное и дополненное в соответствии с ФГОС ДО, 2014 г.).
Филичева Т.Б., Чиркина Г.В. Программы дошкольных образовательных учреждений компенсирующего вида для детей с нарушениями речи.– М.: Просвещение, 2008:
1. «Программа логопедической работы по преодолению фонетико -
фонематического недоразвития у детей». Авторы: Т.Б.Филичева, Г.В.Чиркина;
2. «Программа логопедической работы по преодолению общего недоразвития речи у детей». Авторы: Т.Б.Филичева, Т.В.Туманова, Г.В. Чиркина.





2.1. Цель и задачи коррекционного обучения и воспитания детей

В структуре содержания дошкольного образования выделяется «познавательно-речевое» направление основного развития ребенка. 
Основные задачи:
-формирование познавательных процессов и способов умственной деятельности;
- усвоение и обогащение знаний о природе и обществе; 
- развитие познавательных интересов; 
- развитие речи как средства познания.
Данное направление включает в свою очередь образовательную область «коммуникация».
         Работа по формированию коммуникативных умений должна быть регулярной и органично включающейся во все виды деятельности. Одним из важных факторов, влияющих на овладение речью, ее использование в процессе общения, является организация слухоречевой среды в группе детского сада и в семье. В создании этой среды участвуют воспитатели, логопед, родители, другие взрослые, сверстники. 
         Цель работы в образовательной области «коммуникация»: развитие словаря, формирование грамматического строя речи, развитие связной речи. При этом формирование данных сторон речи является не самоцелью, а средством для развития навыков общения у детей. Для детей с речевыми нарушениями работу по этому разделу необходимо выстраивать индивидуально.
           Целью коррекционного обучения, воспитания и развития является обеспечение системы средств и условий для устранения речевых недостатков у детей старшего дошкольного возраста с ОНР и ФФНР, осуществления своевременного и полноценного личностного развития, обеспечения эмоционального благополучия, предупреждение возможных трудностей в усвоении программы массовой школы, обусловленных недоразвитием речевой системы старших дошкольников.
Обучение детей в соответствии с предлагаемой системой обеспечивает овладение фонетической системой языка, подготовку к овладению грамотой общепринятым аналитико-синтетическим методом и усвоение некоторых элементов грамоты.
Коррекционно-воспитательная работа строится с учетом особенностей психической деятельности детей - обучение детей органически связано с воспитанием у них внимания, памяти, умения управлять собой и другими качествами, которые должны быть усвоены детьми на данном возрастном этапе.
Основные задачи:
1. Устранение дефектов звукопроизношения (воспитание артикуляционных навыков, звукопроизношения, слоговой структуры) и развитие фонематического слуха (способность осуществлять операции различения и узнавания фонем, составляющих звуковую оболочку слова).
[bookmark: _GoBack]2. Развитие навыков звукового анализа (специальные умственные действия по дифференциации фонем и установлению звуковой структуры слова)
3. Уточнение, расширение и обогащение лексического запаса.
4. Формирование грамматического строя речи.
5. Развитие связной речи.
6. Развитие коммуникативности, успешности в общении.
1.3. Основные принципы и подходы к формированию рабочей программы

Рабочая программа разработана в соответствии с культурно-историческим, индивидуально-личностным, культурологическим, деятельностным, системным подходами в воспитании, обучении и развитии детей дошкольного возраста.
Культурно-исторический подход к развитию человека (Л. С. Выготский) определяет ряд принципиальных положений РП (необходимость учёта интересов и потребностей ребёнка дошкольного возраста, его зоны ближайшего развития, ведущей деятельности возраста; понимание взрослого как главного носителя культуры в процессе развития ребёнка).
В трудах Л.С. Выготского доказано, что социальная ситуация воспитания формирует или задерживает процесс расширения зоны ближайшего развития, в которой реализуются потенциальные возможности ребенка. Учет соотношения первичных нарушений и вторичных отклонений, а также  признание неравномерности детского развития служат основой для понимания механизмов компенсации и построения на их базе системы коррекционного обучения и воспитания. 
Индивидуально - личностный подход в широком значении предполагает отношение к каждому ребёнку как к самостоятельной ценности, принятие его таким, каков он есть. В андрагогической образовательной парадигме сам ребёнок понимается как высшая ценность процесса образования.
Культурологический подход ориентирует образование на формирование общей культуры ребёнка, освоение им общечеловеческих культурных ценностей. 
Общенаучный системный подход позволяет рассматривать РП как систему, в которой все элементы взаимосвязаны.
В системном подходе реализуется отношение к ребенку как к системно развивающему индивидууму, имеющему свою субъективно выраженную направленность и формы  внешнего и внутреннего реагирования на изменяющуюся социальную среду. При этом процесс продуктивного взаимодействия ребенка и взрослого - динамический мотивообразующий процесс для обоих участников общения, который рассматривается в программе как стержень коррекционно-развивающего обучения и воспитания.

1.4.Психолого-педагогические характеристики детей в зависимости от структуры речевого дефекта 

Организация логопедической работы в МДОУ предполагает предварительное выделение ведущей недостаточности в структуре речевого нарушения при разных речевых аномалиях с целью оптимизации коррекционно-развивающего процесса.
Характеристика речи детей
с фонетико-фонематическим недоразвитием речи
Фонетико-фонематическое недоразвитие речи (ФФНР) — это нарушение процесса формирования произносительной системы родного языка у детей с различными речевыми расстройствами вследствие дефектов восприятия и произношения фонем.
Определяющим признаком фонематического недоразвития является пониженная способность к анализу и синтезу речевых звуков, обеспечивающих восприятие фонемного состава языка. В речи ребенка с фонетико-фонематическим недоразвитием отмечаются трудности процесса формирования звуков, отличающихся тонкими артикуляционными или акустическими признаками.
Несформированность произношения звуков крайне вариативна и может быть выражена в речи ребенка различным образом:
1. заменой звуков более простыми по артикуляции;
1. трудностями различения звуков;
1. особенностями употребления правильно произносимых звуков в речевом контексте.
Ведущим дефектом при ФФНР является несформированность процессов восприятия звуков речи, что влечёт за собой  затруднения детей при практическом осознании основных элементов языка и речи.
Кроме всех перечисленных особенностей произношения и различения звуков, при фонематическом недоразвитии у детей нередко нарушаются просодические компоненты речи: темп, тембр, мелодика.
Проявления речевого недоразвития у данной категории детей выражены в большинстве случаев нерезко. Отмечается бедность словаря и незначительная задержка в формировании грамматического строя речи. При углубленном обследовании речи детей могут быть отмечены отдельные ошибки в падежных окончаниях, в употреблении сложных предлогов, в согласовании прилагательных и порядковых числительных с существительными и т. п.
Основными задачами логопедической работы по развитию речи детей с ФФНР являются:
1. формирование полноценных произносительных навыков;
1. развитие фонематического восприятия, фонематических представлений, доступных возрасту форм звукового анализа и синтеза.
По мере решения указанных задач на скорригированном речевом материале осуществляется:
1. развитие у детей внимания к морфологическому составу слов и изменению слов и их сочетаний в предложении;
1. обогащение словаря детей преимущественно привлечением внимания к способам словообразования, к эмоционально-оценочному значению слов;
1. воспитание у детей умений правильно составлять простое распространенное предложение, а затем и сложное предложение; употреблять разные конструкции предложений в самостоятельной связной речи;
1. развитие связной речи в процессе работы над рассказом, пересказом, с постановкой определенной коррекционной задачи по автоматизации в речи уточненных в произношении фонем;
1. формирование элементарных навыков письма и чтения специальными методами на основе исправленного звукопроизношения и полноценного фонематического восприятия.
Важно отметить, что формирование элементарных навыков письма и чтения является одним из эффективных способов формирования устной речи для детей с ФФНР.
Характеристика речи детей  с общим недоразвитием речи
I уровень развития речи
Первый уровень развития речи характеризуется как отсутствие общеупотребительной речи. Яркой особенностью дизонтогенеза речи выступает стойкое и длительное по времени отсутствие речевого подражания, инертность в овладении ребенком новыми для него словами. Такие дети в самостоятельном общении не могут пользоваться фразовой речью, не владеют навыками связного высказывания. В то же время нельзя говорить о полном отсутствии у них вербальных средств коммуникации. Этими средствами для них являются отдельные звуки и их сочетания — звукокомплексы и звукоподражания, обрывки лепетных слов, отдельные слова, совпадающие с нормами языка. Звукокомплексы, как правило, используются при обозначении лишь конкретных предметов и действий. При воспроизведении слов ребенок преимущественно сохраняет корневую часть, грубо нарушая их звуко-слоговую структуру.
Многоцелевое использование ограниченных вербальных средств родного языка является характерной особенностью речи детей данного уровня. Звукоподражания и слова могут обозначать как названия предметов, так и некоторые их признаки и действия, совершаемые с этими предметами, что указывает на ограниченность словарного запаса. Поэтому ребенок вынужден активно использовать паралингвистические средства общения: жесты, мимику, интонацию.
При восприятии обращенной речи дети ориентируются на хорошо знакомую ситуацию, интонацию и мимику взрослого. Это позволяет им компенсировать недостаточное развитие импрессивной стороны речи. В самостоятельной речи отмечается неустойчивость в произношении звуков, их диффузность. Дети способны воспроизводить в основном одно-двусложные слова, тогда как более сложные слова подвергаются сокращениям. Наряду с отдельными словами в речи ребенка появляются и первые словосочетания. Слова в них, как правило, употребляются только в исходной форме, так как словоизменение детям еще не доступно. Подобные словосочетания могут состоять из отдельных правильно произносимых двух-трех-сложных слов, включающих звуки раннего и среднего онтогенеза; «контурных» слов из двух-трех слогов; фрагментов слов-существительных и глаголов; фрагментов слов-прилагательных и других частей речи; звукоподражаний и звукокомплексов и т. п.
II уровень развития речи
Данный уровень определяется как начатки общеупотребительной речи, отличительной чертой которой является наличие двух-, трех-, а иногда даже четырехсловной фразы. Объединяя слова в словосочетания и фразу, один и тот же ребенок может как правильно использовать способы согласования и управления, так их и нарушать.
В самостоятельной речи детей иногда появляются простые предлоги или их лепетные варианты; сложные предлоги отсутствуют.
Недостаточность практического усвоения морфологической системы языка, в частности словообразовательных операций разной степени сложности, значительно ограничивает речевые возможности детей, приводя к грубым ошибкам в понимании и употреблении приставочных глаголов, относительных и притяжательных прилагательных, существительных со значением действующего лица. Наблюдаются существенные затруднения в усвоении обобщающих и отвлеченных понятий, системы антонимов и синонимов. Как и на предыдущем уровне, сохраняется многозначное употребление слов, разнообразные семантические замены. Характерным является использование слов в узком значении. Одним и тем же словом ребенок может назвать предметы, имеющие сходство по форме, назначению, выполняемой функции и т. д. Ограниченность словарного запаса проявляется и в незнании многих слов, обозначающих части тела, части предмета, посуду, транспорт, детенышей животных и т. п. Заметны трудности в понимании и использовании в речи слов, обозначающих признаки предметов, форму, цвет, материал.
Связная речь характеризуется недостаточной передачей некоторых смысловых отношений и может сводиться к простому перечислению событий, действий или предметов. Детям со II уровнем речевого развития крайне затруднительно составление рассказов, пересказов без помощи взрослого. Даже при наличии подсказок, наводящих вопросов дети не могут передать содержание сюжетной линии. Это чаще всего проявляется в перечислении объектов, действий с ними, без установления временных и причинно-следственных связей.
Звуковая сторона речи детей в полном объеме не сформирована и значительно отстает от возрастной нормы: наблюдаются множественные нарушения в произношении 16—20 звуков. Высказывания дошкольников малопонятны из-за выраженных нарушений слоговой структуры слов и их звуконаполняемости.
III уровень развития речи
Для данного уровня развития речи детей характерно наличие развернутой фразовой речи с выраженными элементами недоразвития лексики, грамматики и фонетики. Типичным является использование простых распространенных, а также некоторых видов сложных предложений. Структура предложений может быть нарушена за счет пропуска или перестановки главных и второстепенных членов, например. В высказываниях детей появляются слова, состоящие из трех-пяти слогов.
Специальные задания позволяют выявить существенные затруднения в употреблении некоторых простых и большинства сложных предлогов, в согласовании существительных с прилагательными и числительными в косвенных падежах. Таким образом, формирование грамматического строя языка у детей на данном уровне носит незавершенный характер и по-прежнему характеризуется наличием выраженных нарушений согласования и управления.
Важной особенностью речи ребенка является недостаточная сформированность словообразовательной деятельности. В собственной речи дети употребляют простые уменьшительно-ласкательные формы существительных, отдельных притяжательных и относительных прилагательных, названия некоторых профессий, приставочные глаголы и т. д., соответствующие наиболее продуктивным и частотным словообразовательным моделям. В то же время они не обладают еще достаточными когнитивными и речевыми возможностями для адекватного объяснения значений этих слов. Стойкие и грубые нарушения наблюдаются при попытках образовать слова, выходящие за рамки повседневной речевой практики. Так, дети часто подменяют операцию словообразования словоизменением или вообще отказываются от преобразования слова, заменяя его ситуативным высказыванием. В случаях, когда дети все-таки прибегают к словообразовательным операциям, их высказывания изобилуют специфическими речевыми ошибками, такими, как: нарушения в выборе производящей основы, пропуски и замены словообразовательных аффиксов,  грубое искажение звуко-слоговой структуры производного слова, стремление к механическому соединению в рамках слова корня и аффикса. Типичным проявлением общего недоразвития речи данного уровня являются трудности переноса словообразовательных навыков на новый речевой материал.
Для этих детей характерно неточное понимание и употребление обобщающих понятий, слов с абстрактным и переносным значением,  незнание названий слов, выходящих за рамки повседневного бытового общения.
Отмечается тенденция к множественным лексическим заменам по различным типам: смешения по признакам внешнего сходства, замещения по значению функциональной нагрузки, видо-родовые смешения, замены в рамках одного ассоциативного поля и т. п. 
Наряду с лексическими ошибками у детей с III уровнем развития речи отмечается и специфическое своеобразие связной речи. Ее недостаточная сформированность часто проявляется как в детских диалогах, так и в монологах. Это подтверждают трудности программирования содержания развернутых высказываний и их языкового оформления. Характерными особенностями связной речи являются нарушение связности и последовательности рассказа, смысловые пропуски существенных элементов сюжетной линии, заметная фрагментарность изложения, нарушение временных и причинно-следственных связей в тексте. Указанные специфические особенности обусловлены низкой степенью самостоятельной речевой активности ребенка, с неумением выделить главные и второстепенные элементы его замысла и связей между ними, с невозможностью четкого построения целостной композиции текста. Одновременно с этими ошибками отмечается бедность и однообразие используемых языковых средств. При построении предложений дети опускают или переставляют отдельные члены предложения, заменяют сложные предлоги простыми. Часто встречается неправильное оформление связей слов внутри фразы и нарушение межфразовых связей между предложениями.
В самостоятельной речи типичными являются трудности в воспроизведении слов разной слоговой структуры и звуконаполняемости: персеверации, антиципации, добавление лишних звуков, усечение слогов, перестановка слогов,  добавление слогов или слогообразующей гласной. Звуковая сторона речи характеризуется неточностью артикуляции некоторых звуков, нечеткостью дифференциации их на слух. Недостаточность фонематического восприятия проявляется в том, что дети с трудом выделяют первый и последний согласный, гласный звук в середине и конце слова, не подбирают картинки, в названии которых есть заданный звук, не всегда могут правильно определить наличие и место звука в слове и т. п. Задания на самостоятельное придумывание слов на заданный звук не выполняют.
IV уровень развития речи
Многолетний опыт обучения дошкольников с недоразвитием речи, изучение динамики их продвижения в речевом развитии позволили обосновать необходимость выделения нового, четвертого уровня развития речи (Т. Б. Филичева). К нему отнесены дети с остаточными явлениями недоразвития лексико-грамматических и фонетико-фонематических компонентов языковой системы.
Речь таких детей, на первый взгляд, производит вполне благополучное впечатление. Лишь детальное и углубленное обследование, выполнение специально подобранных заданий позволяет выявить остаточные проявления общего недоразвития речи.
Затруднения в воспроизведении слов сложного слогового состава и их звуконаполняемости является диагностическим критерием при обследовании речи дошкольников с IV уровнем развития речи. Под влиянием коррекцион-но-развивающего обучения это явление постепенно сглаживается, но всегда обнаруживается, как только у ребенка возникает необходимость усвоения новой лексики, сложной по звуко-слоговой структуре и морфологической организации.
Для детей данного уровня типичным является несколько вялая артикуляция звуков, недостаточная выразительность речи и нечеткая дикция. Все это оставляет впечатление общей «смазанности» речи. Незавершенность формирования звуко-слоговой структуры, смешение звуков, низкий уровень дифференцированного восприятия фонем являются важным показателем того, что процесс фонемообразования у этих детей еще не завершен.
Наряду с недостатками фонетико-фонематического характера для этих детей характерны отдельные нарушения смысловой стороны речи. Так, при, казалось бы, достаточно разнообразном предметном словаре, дети могут неточно знать и понимать слова, редко встречающиеся в повседневной речевой практике. В самостоятельных высказываниях могут смешиваться видовые и родовые понятия.
Дети склонны использовать стереотипные формулировки, лишь приблизительно передающие оригинальное значение слова. Характер лексических ошибок проявляется в замене слов, близких по ситуации, в смешении признаков. Углубленное обследование позволяет четко выявить трудности передачи детьми системных связей и отношений, существующих внутри лексических групп. Они плохо справляются с подбором синонимических и антонимических пар. Недоступными являются задания на подбор антонимов к словам с более абстрактным значением, таким, как: молодость, свет, горе и т. д.
Недостаточность лексического строя языка проявляется и в специфических словообразовательных ошибках. Правильно образуя слова, наиболее употребляемые в речевой практике, эти дети по-прежнему затрудняются в продуцировании более редких вариантов. К ним относятся случаи образования увеличительных и многих уменьшительно-ласкательных форм существительных, наименований единичных предметов, относительных и притяжательных прилагательных, сложных слов, а также некоторых форм приставочных глаголов. Наряду с этими ошибками у детей наблюдаются существенные затруднения в понимании и объяснении значений этих и других производных наименований. Отмеченное недоразвитие словообразовательных процессов препятствует своевременному формированию навыков группировки однокоренных слов, подбора родственных слов и анализа их состава, что впоследствии может оказать негативное воздействие на качество овладения русским языком в процессе школьного обучения.
В большинстве случаев дети с IV уровнем развития речи неточно понимают и употребляют пословицы, слова и фразы с переносным значением. 
Наблюдаются ошибки в употреблении существительных родительного и винительного падежей множественного числа, некоторых сложных предлогов. Кроме этого, нередко отмечаются нарушения в согласовании порядковых числительных и прилагательных с существительными мужского и женского рода, единственного и множественного числа. Особую сложность для детей с IV уровнем развития речи представляют конструкции предложений с разными придаточными. При их построении ребенок может пропустить или заменить союз.
При обследовании связной речи выявляются затруднения в передаче логической последовательности, «застревание» на второстепенных деталях сюжета наряду с пропуском его главных событий, повтор отдельных эпизодов по нескольку раз и т. д. Рассказывая о событиях из своей жизни, составляя рассказ с элементами творчества, дети используют преимущественно короткие малоинформативные предложения. При этом ребенку сложно переключиться на изложение истории от третьего лица, включать в известный сюжет новые элементы, изменять концовку рассказа.
Особенности речи заикающихся детей
Первоначально развитие речи у заикающихся детей (понимание и активное пользование ею) чаще всего происходит так же, как и у нормально говорящих сверстников. Отдельные слова у них появляются в возрасте около одного года, фраза – к двум годам. Заикание, как правило, возникает в период овладения фразовой речью, примерно от двух до четырёх лет.
Проявления заикания связаны с тем, что дети начинают затрудняться в построении речи, не всегда могут быстро и точно подобрать нужные слова, иногда создаётся впечатление, что в момент высказывания они не могут вспомнить названия некоторых предметов, действий, качеств, хотя имеют достаточный по возрасту запас знаний и представлений. Самостоятельные высказывания детей начинают сопровождаться повтором слов, слогов, звуков, паузами при поиске слов.
При наличии нормального объёма активного словаря и достаточной сформированности грамматического строя речь дошкольников изобилует вставными словами и звуками: ну, вот, как его, и, э и др. В самостоятельных развёрнутых высказываниях часто встречаются незаконченные предложения, неточные, приближенные по смыслу ответы на вопросы, рассказы часто бывают непоследовательными. Подробно описывая малозначащие детали, дети упускают главное содержание мысли. Некоторые заикающиеся говорят в более быстром темпе по сравнению со своими незаикающимися сверстниками. Довольно часто заикание сопровождается сопутствующими или насильственными движениями (подёргиванием век, морганием, постукиванием пальцами, притоптыванием и т.д.). 
У заикающихся детей отмечаются специфические особенности общего и речевого поведения: повышенная импульсивность высказывания и в связи с этим недоучёт точного содержания речи собеседника, слабость волевого напряжения, замедленное или опережающее включение в деятельность, неустойчивость внимания, несобранность, неумение вовремя переключиться с одного объекта на другой. Всё это проявляется на фоне быстрой утомляемости, повышенной истощаемости и ведёт к различного рода ошибкам при выполнении заданий.

1.5. Планируемые результаты освоения Программы

Результаты освоения Программы представлены в виде целевых ориентиров. В соответствии с ФГОС ДО целевые ориентиры дошкольного образования определяются независимо от характера программы, форм ее реализации, особенностей развития детей. Целевые ориентиры не подлежат непосредственной оценке в виде педагогической и/или психологической диагностики и не могут сравниваться с реальными достижениями детей. 
Целевые ориентиры, представленные во ФГОС ДО, являются общими для всего образовательного пространства Российской Федерации.
 Целевые ориентиры базируются на ФГОС ДО и задачах Программы. Целевые ориентиры даются для детей старшего дошкольного возраста (на этапе завершения дошкольного образования).
К целевым ориентирам дошкольного образования (на этапе завершения дошкольного образования) в соответствии с Программой относятся следующие социально-нормативные характеристики возможных достижений ребенка.
Ребенок хорошо владеет устной речью, может выражать свои мысли и желания, проявляет инициативу в общении, умеет задавать вопросы, делать умозаключения, знает и умеет пересказывать сказки, рассказывать стихи, составлять рассказы по серии сюжетных картинок или по сюжетной картинке; у него сформированы элементарные навыки звуко-слогового анализа, что обеспечивает формирование предпосылок грамотности.
Ребенок любознателен, склонен наблюдать, экспериментировать; он обладает начальными знаниями о себе, о природном и социальном мире.
Ребенок способен к принятию собственных решений с опорой на знания и умения в различных видах деятельности.
Ребенок инициативен, самостоятелен в различных видах деятельности, способен выбрать себе занятия и партнеров по совместной деятельности.
Ребенок активен, успешно взаимодействует со сверстниками и взрослыми; у ребенка сформировалось положительное отношение к самому себе, окружающим, к различным видам деятельности.
Ребенок способен адекватно проявлять свои чувства, умеет радоваться успехам и сопереживать неудачам других, способен договариваться, старается разрешать конфликты.
Ребенок обладает чувством собственного достоинства, верой в себя.
Ребенок обладает развитым воображением, которое реализует в разных видах деятельности.
Ребенок умеет подчиняться правилам и социальным нормам, способен к волевым усилиям.
У ребенка развиты крупная и мелкая моторика, он подвижен и вынослив, владеет основными движениями, может контролировать свои движения, умеет управлять ими.
Целевые  ориентиры  Программы  выступают  основаниями  преемственности дошкольного и начального общего образования.
В случае невозможности комплексного освоения воспитанниками с ОВЗ программы из-за тяжести нарушений развития, подтверждённых в установленном порядке психолого-медико-педагогической комиссией, результаты освоения основной образовательной программы определяются с акцентом на социальную адаптацию и социальное развитие воспитанников.
Для таких детей составляются индивидуальные коррекционные программы, направленные на их позитивную социализацию и способствующие нормализации эмоционального поведения, формированию навыков самообслуживания, игровых действий, предметной деятельности, социально-бытовой ориентации.
II. Содержательный раздел

2.1. Принципы коррекционно-развивающей деятельности

Основные принципы коррекционной работы с детьми:
1. гуманизм – педагоги принимают ребенка «безоценочно», создают условия для формирования норм гуманного отношения, миролюбия через организацию ситуаций взаимопомощи, целенаправленно повышают привлекательность каждого ребенка через создание «ситуации успеха»:
1. преемственность – коррекционная работа предполагает взаимосвязь деятельности воспитателя и специалистов дошкольного учреждения;
1. индивидуализация – специалисты изучают структуру психо-речевого дефекта каждого ребенка и реализуют индивидуальный подход в коррекционной работе с детьми;
1. разносторонность – коррекционное воздействие направлено на все стороны речевого и психического развития ребенка;
1. комплексность – коррекционное воздействие осуществляется в разных видах детской деятельности.

2.2. Особенности освоения основного содержания Программы ДОУ детьми с речевыми нарушениями

       Целостность РП обеспечивается установлением связей между образовательными областями, интеграцией усилий специалистов и родителей дошкольников.
В соответствии с профилем группы образовательная область «Речевое развитие» выдвинута в Программе на первый план, так как овладение родным языком является одним из основных элементов формирования личности. Задачи речевого развития включаются не только в образовательную область «Речевое развитие», но и в другие области.
Особенности освоения основного содержания образовательной области «Речевое развитие» детьми с ОВЗ
Приоритетные коррекционные направления работы:
I уровень развития речи:
· развитие понимания речи;
· развитие активной подражательной речевой деятельности;
II уровень развития речи:
· активизация и выработка дифференцированных движений органов 
артикуляционного аппарата;
· подготовка артикуляционной базы для усвоения отсутствующих 
звуков;
· постановка отсутствующих звуков, их различение на слух и перво-начальный этап автоматизации на уровне слогов, слов;
· развитие понимания речи;
· активизация речевой деятельности и развитие лексико-грамматических средств языка;
· развитие произносительной стороны речи;
· развитие самостоятельной фразовой речи;
III, IV уровень развития речи:
· развитие понимания речи и лексико-грамматических средств языка;
· развитие произносительной стороны речи;
· развитие самостоятельной развёрнутой фразовой речи;
· подготовка к овладению элементарными навыками письма и чтения.

2.3. Содержание, формы, способы, методы и средства  образовательной деятельности по освоению детьми образовательных областей

Содержание РП обеспечивает развитие личности, мотивации и способностей детей в различных видах деятельности и охватывает следующие структурные единицы, представляющие собой определенные направления развития и образования детей (далее - образовательные области): социально ‑ коммуникативное развитие, познавательное развитие, речевое развитие, художественно  ‑ эстетическое развитие, физическое развитие. 
При реализации РП на логопункте используется весь комплекс методов, которые могут рассматриваться как психолого-педагогические способы помощи в становлении и развитии личности человека с ограниченными возможностями здоровья.
Отбор методов для реализации РП обусловлен характером образовательных потребностей детей с ОВЗ.
Общие специфические моменты реализации Программы:
· на первых этапах реализации Программы с детьми с  ФФНР, ОНР целесообразно опираться на все виды наглядных методов;
· логические и гностические способы помощи детям с ОНР используются ограниченно;
· наиболее эффективным при реализации Программы с детьми с ОВЗ является сочетание наглядных и практических методов;
· возможности словесных методов (беседы, рассказа, разъяснения и др.) на начальных этапах имеют ограниченный характер в силу речевого недоразвития большинства детей с ОНР;
· с учётом особенностей детей с ФФНР и ОНР необходимо применять методы контроля и самоконтроля реализации Программы.
· Основной формой работы во всех пяти образовательных областях РП является игровая деятельность — основная форма деятельности дошкольников. Все коррекционно-развивающие индивидуальные, подгрупповые, групповые, интегрированные занятия в соответствии с РП носят игровой характер, насыщены разнообразными играми и развивающими игровыми упражнениями и ни в коей мере не дублируют школьных форм обучения. 
· Коррекционно-развивающее занятие в соответствии с РП нетождественно школьному уроку и не является его аналогом. 
· Выполнение коррекционных, развивающих и воспитательных задач, поставленных РП, обеспечивается благодаря комплексному подходу и интеграции усилий специалистов педагогического и медицинского профилей и семей воспитанников.
· Реализация принципа интеграции способствует более высоким темпам общего и речевого развития детей, более полному раскрытию творческого потенциала каждого ребенка, возможностей и способностей, заложенных в детях природой, и предусматривает совместную работу учителя-логопеда, педагога-психолога, музыкального руководителя, инструктора по физическому воспитанию, инструктора по лечебной физкультуре, воспитателей и родителей дошкольников
Для успешного освоения Программы используются следующие технологии и методики:

	Образовательные
технологии и методики
	Цель использования
технологий и методик
	Описание внедрения
в педагогическую деятельность
	Результаты использования

	Здоровьесберегающие
технологии
1.Дыхательная гимнастика
	Стимулирует работу мозга, регулирует нервно - психические процессы.
	Упражнения для дыхания на индивидуальной, фронтальной, подгрупповой НОД  по лексическим тема..
	Сильный и продолжительный выдох. Нижне-диафрагмальное дыхание, организация речи на выдохе. Дифференциация ротового и носового выдоха.

	2.Зрительная гимнастика
	Снимает напряжение с глаз,
способствует тренировке зрительно-моторной координации.
	Использование упражнений после
напряженной 10минутной работы.
	Профилактика миопии.

	3.Релаксация
	Снимает напряжение, чувство беспокойства.
	Является одним из этапов работы
в НОД
	Развивается умение управлять своим телом,
контролировать свои эмоции, чувства, ощущения.

	4.Мимическая гимнастика
	Способствует коммуникации,
эмоциональному развитию.
	Выполняется на каждой НОД,
перед зеркалом, по подражанию или словесной инструкции.
	Более четкая мимическая картина.

	5.Динамические паузы в сочетании с
речевым материалом
	Развитие общей моторики,
координации движений и речи, снятие мышечного напряжения.
	Физминутки по лексическим темам.
	Повышенная работоспособность,
профилактика нарушения осанки и плоскостопие.

	6.Пальчиковая
гимнастика
	Развитие мелкой моторики и
навыков самообслуживания, манипуляции с предметами, ручной умелости, снятие синкенезий и мышечных зажимов.
	Крупотерапия, пескотерапия,
су-джок, мозаика, массажные мячики, игры с прищепками, со счетными палочками.
	Прямопропорциональная зависимость
развития мелкой моторики и речи.

	7.Психогимнастика
	Обучение детей выразительным
движениям, тренировка психомоторных функций, снижение эмоционального напряжения.
	Игры и этюды на НОД
	Развитие эмоциональной сферы,
рефлексии чувств.

	8.Сказкотерапия при выполнении
артикуляционной гимнастики
	Нормализация речевой моторики,
эмоциональное развитие.
	Сказки по лексическим темам на НОД
	Улучшение произносительных навыков.

	9.Биоэнергопластика
	Активизация интеллектуальной деятельности,
развитие координации, мелкой и артикуляционной моторики.
	На каждого ребенка существует комплект
красных варежек, олицетворяющих язычок, надевая которые дети выполняют гимнастику для язычка.
	Улучшается речь.

	10.Самомассаж лицевой и
пальцевой мускулатуры
	Стимулирование и активизация
мышечного тонуса.
	Комплексы упражнений на НОД,
как один из этапов работы.
	Укрепление мимической мускулатуры,
формирование тактильных ощущений, развитие речи.

	Технология проблемного обучения
	Развитие познавательной активности.
	Последовательное, целенаправленное
выдвижение перед воспитанниками познавательных задач.
	Активное усвоение знаний.

	Технология концентрированного обучения
	Создание максимально близкой
к естественным психологическим особенностям человеческого восприятия структуры образовательной деятельности.
	Тематическое планирование.
	Углублённое и всестороннее освоение материала.

	Технология развивающего обучения
	Развитие личности и её способностей.
	Ориентация познавательной деятельности
на потенциальные возможности ребенка.

	Развитие всех компонентов языковой системы.

	

Технология дифференцированного обучения
	Создание оптимальных условий
для выявления и коррекции речевых расстройств.
	Усвоение программы на различных
планируемых уровнях.
	Чистое звукопроизношение,
достаточный словарный запас, грамматически правильно построенные предложения и высказывания.

	Технология игрового обучения
	Развитие воображения, внимания,
памяти, речи, мышления, умения сравнивать, сопоставлять, находить аналогии.
	Дидактические и словесные игры,
игры на развитие психических процессов, фонематического слуха и звукового анализа, слоговой структуры, по обучению грамоте.
	Повышение познавательной активности,
формирование мотивации учебной деятельности.



2.4. Взаимодействие участников образовательного процесса

Содержание деятельности учителя-логопеда

Задачи коррекционно-образовательной деятельности:
· выявление специфики речевых нарушений,
· коррекция речевого развития с целью обеспечения равных стартовых возможностей при поступлении детей в массовые школы;
· развитие речевого общения (решение в единстве задач языкового и коммуникативного развития), формирование коммуникативных способностей и умения сотрудничать;
· создание развивающей предметно-пространственной среды и условий для обогащения деятельности детей;
· взаимодействие с семьями воспитанников для повышения уровня знаний в работе по преодолению речевых недостатков детей, выработки компетентной позиции по отношению к собственному ребенку.



	Направление
	Задачи
	Методы и приемы

	Диагностика
речевого развития
	Выявление уровня ОНР
	Беседа
тестовые задания

	Развитие речевого общения и обучение грамоте (подгрупповые, индивидуальные занятия)

	Преодоление речевых нарушений

	• Развитие общей координации и мелкой моторики руки
• Охрана зрения
• Развитие сенсорики
• Коррекция эмоционально-волевой сферы
• Развитие высших психических функций
• Коррекция звукопроизношения
	Дидактические игры и упражнения
Фонетическая ритмика
Артикуляционные упражнения
Массаж органов артикуляционного аппарата
Пальчиковая гимнастика
Массаж речевых зон
Логоритмика
Беседы (диалоги, полилоги)
Составление рассказов (по картине, алгоритму, схеме).
Решение речевых проблемных ситуаций.
Драматизации, театрализованные
постановки
Составление предложений
по схеме, образцу, способом добавления слов).
Фонетический разбор слов.
Чистоговорки, скороговорки.
Выразительное рассказывание
стихотворений.

	Формирование
звуковой культуры
речи

	• Развитие фонематического слуха.
• Развитие умения воспроизводить слова сложной слоговой структуры.
• Обучение звукобуквенному анализу слов, чтению.
• Воспитание четкого произношения.
• Развитие голоса и речевого дыхания.
• Развитие фонематического восприятия.
	

	Развитие и
обогащение словаря

	• Образование относительных и притяжательных прилагательных
• Развитие навыка подбора синонимов и антонимов
• Развитие словаря признаков
• Развитие глагольного словаря
• Обобщение группы слов
• Уточнение названий понятий, предметов и их частей
• Уточнение лексического значения слов
Развитие связной речи
• Развитие невербальных средств общения
• Развитие речевого общения
• Обучение пересказу
• Обучение рассказыванию по серии картин
• Обучение составлению рассказа по картине
	

	Формирование
грамматического
строя речи

	• Образовывать множественное число существительных, родительный падеж
множественного числа.
• Согласование: прилагательные с
существительными; существительные с числительными; предлоги с существительными.
• Образование уменьшительно-ласкательных форм существительных.
	

	Работа с
родителями

	Повышение уровня компетентности в вопросах речевого развития детей.
Систематический контроль над поставленными звуками.
	• Тематические консультации, беседы
• Открытые занятия
• Подбор и знакомство со специальной
литературой по заявленной тематике
• Конкурс чтецов
• Выступления на родительских собраниях

	Работа с
Воспитате-лями

	• Разработка индивидуальных программ для развития ребенка.
• Составление рекомендаций по развитию фонематического слуха, навыков звукового анализа и синтеза.
• Планирование заданий для индивидуальной работы на закрепление речевого материала.
• Упражнения по развитию внимания, понятий, логического мышления.
	• Тематические консультации.
• Открытые занятия.
• Подбор и распространение
специальной педагогической литературы.
• Лекции и беседы на педагогических советах.

	Работа с
музыкальным
руководителем

	• Пропедевтическая работа.
• Закрепление полученных речевых навыков.


	Упражнения на ритм речи; развитие дыхания и голоса; артикуляционного аппарата.
• Досуги.
• Согласование сценариев праздников, развлечений.
• Театрализация: внятность
произнесения слов.



Взаимодействие логопеда и воспитателя
Совместно с логопедом воспитатель анализирует особенности речевого развития детей. Воспитатель должен иметь представление о том, пользуется ли ребенок краткой или развернутой формой высказывания, владеет ли разными типами связной речи, доступными по возрасту детям старшей группы: пересказом по картине, серии картин, описанием, рассказом из личного опыта и др. При оценке состояния навыков по этим направлениям следует учитывать общеобразовательные программные требования для данной возрастной группы.
Коррекционная направленность занятий воспитателя:
Занятия по развитию речи.
Примерные коррекционные задачи:
- расширение и активизация словарного запаса на основе углубления представлений детей об окружающем;
- развитие у детей способности применять сформированные умения и навыки связной речи в различных ситуациях общения;
- автоматизация в свободной самостоятельной речи детей навыков правильного произношения звуков, звуко-слоговой структуры, грамматического оформления речи в соответствии с программой логопедических занятий.
Занятия по ИЗО, аппликации, конструированию.
Примеры коррекционных задач:
- развитие пространственных ориентировок, прежде всего ориентировки на листе бумаги;
- обучение детей правильной посадке при письме, как правильно держать карандаш и располагать тетрадь;
- развитие графических навыков, полученных на занятиях рисованием, аппликацией, конструированием.
Занятия физической культурой, независимо от вида, должны носить коррекционную направленность:
- развитие общей и мелкой моторики;
- развитие артикуляционной моторики;
- формирование правильного физиологического дыхания и фонационного выдоха;
- закрепление навыков правильного произношения звуков в подвижных, спортивных играх с речевым сопровождением;
- развитие пространственной ориентации.

Преемственность в работе логопеда и воспитателя.
 
	Логопед
	Воспитатель

	Формирование фонетической стороны речи

	Формирование первичных умений и навыков.Формирование представлений о механизмах становления речи.
	Автоматизация звуков в самостоятельной речи, закрепление прочих произносительных навыков (голос,интонация)

	Развитие фонематических процессов.

	Формирование навыков звукового анализа и синтеза.
	Автоматизация навыков звукового анализа и синтеза. Развитие навыков контроля за звучащей речью.

	Развитие лексико-грамматических представлений.

	Формирование представлений о различных грамматических структурах. Формирование первоначальных навыков их использования.
Формирование навыков словообразования и словоизменения.
Уточнение словаря
	Закрепление навыка в самостоятельной речи.
Закрепление навыка словообразования и словоизменения.
Расширение и активизация.

	Развитие связной речи

	Формирование представлений о структуре связного высказывания и его формах. Развитие навыков составления связного высказывания.
	Развитие навыков использования самостоятельной речи с применением всех языковых норм.



Взаимосвязь в работе логопеда и музыкального руководителя ДОУ
Учитывая особенности детей с нарушением речи, на музыкальных занятиях используются упражнения для развития основных движений, мелких мышц руки, активизации внимания, развития музыкального ритма, ориентировки в пространстве, упражнения на различение музыкальных звуков по высоте, распевки на автоматизацию тех звуков, которые дети изучают на логопедических занятиях, упражнения для развития дыхания, голоса и интонации.
Рекомендуются игры и упражнения на развитие:
- слухового внимания;
- речевого слуха;
- фонематического восприятия;
- артикуляционной моторики;
- физиологического дыхания;
- речевого дыхания;
- голоса.
Взаимосвязь в работе педагогического коллектива:
- совместное планирование работы;
- взаимные посещения занятий. 

 	Взаимодействие с семьей:
    	Ведущие цели взаимодействия детского сада с семьей — создание в детском саду необходимых условий для развития ответственных и взаимозависимых отношений с семьями воспитанников, обеспечивающих целостное развитие личности дошкольника, повышение компетентности родителей в области воспитания.
   Основные направления взаимодействия логопеда с родителями в образовательной области «Коммуникация»:
· Изучать особенности общения взрослых с детьми в семье. Обращать внимание родителей на возможности развития коммуникативной сферы ребенка в семье и детском саду.
· Рекомендовать родителям использовать каждую возможность для общения с ребенком, поводом для которого могут стать любые события и связанные с ними эмоциональные состояния, достижения и трудности ребенка в развитии взаимодействия с миром и др.
· Показывать родителям ценность диалогического общения с ребенком, открывающего возможность для познания окружающего мира, обмена информацией и эмоциями. Побуждать родителей помогать ребенку устанавливать взаимоотношения со сверстниками, младшими детьми; подсказывать, как легче решить конфликтную (спорную) ситуацию.
· Привлекать родителей к разнообразному по содержанию и формам сотрудничеству (участию в деятельности семейных и родительских клубов, ведению семейных календарей, подготовке концертных номеров (родители - ребенок) для родительских собраний, досугов детей), способствующему развитию свободного общения взрослых с детьми в соответствии с познавательными потребностями дошкольников.
На протяжении учебного года систематически проводятся консультации для родителей. Логопед показывает приемы индивидуальной коррекционной работы с ребенком, отмечает его труд и успехи, подсказывает, на что необходимо обратить внимание дома. У каждого ребенка имеется своя тетрадь, где фиксируется содержание логопедической работы. Методические рекомендации, данные в тетрадях, подскажут родителям в какое время лучше проводить занятия, чем и как следует заниматься с ребенком, помогут организовать совместную деятельность. 
	
2.5. Содержание коррекционно-образовательной работы с детьми с нарушениями речи 

Логопедическая работа в средней группе
Основной целью логопедической работы в средней группе является ранняя коррекция нарушений речи у детей с проблемами в развитии. Задачи, которые стоят перед логопедом: обогащать, уточнять и активизировать словарь детей, совершенствовать звуковую культуру речи, помогать детям активно участвовать в беседе на заданные темы, составлять рассказы об игрушке, по сюжетной картине.
Учитывая проявления речевого дефекта, логопед проводит индивидуальные коррекционные занятия. Логопедические индивидуальные занятия являются комплексными и включают в себя развитие общей, мелкой, артикуляционной моторики, формирование общих речевых навыков и психической базы речи; формирование сенсорных эталонов. Продолжительность занятия не должна превышать 7-10 минут.
Педагог должен иметь достаточное количество иллюстраций и других наглядных материалов для максимального обеспечения потребностей ребенка с речевым нарушением. Речь педагога должна служить примером - быть образной, выразительной и эмоционально-окрашенной.
Формирование словаря
На логопедических индивидуальных занятиях углублять знания детей о ближайшем окружении, расширять представления о предметах и явлениях, событиях, выходящих за пределы привычного, пополнять и активизировать словарь детей. Активизировать употребление в речи названий предметов, их частей и деталей, а также материалов, из которых они изготовлены. Употреблять наиболее часто встречающиеся в речи прилагательные, глаголы, наречия, предлоги. Вводить в словарь детей существительные, обозначающие профессии, глаголы, характеризующие трудовые действия. Продолжать учить детей определять и называть местонахождения предмета, время суток, характеризовать состояние и настроение людей. Употреблять слова-антонимы, существительные с обобщающим значением.

Формирование звуковой культуры речи
Работа по воспитанию звуковой культуры речи включает в себя формирование правильного произношения звуков, развитие фонематического восприятия, голосового аппарата, речевого дыхания, умения пользоваться умеренным темпом речи, интонационными средствами выразительности. У детей среднего дошкольного возраста важно сформировать и закрепить правильное произношение звуков родного языка, в том числе свистящих, шипящих и сонорных звуков (С,Сь,3,Зь,Щ,Ч,Ль).
Формирование грамматического строя речи
В средней группе расширяется круг грамматических явлений, продолжается обучение образованию форм родительного падежа единственного и множественного числа существительных; правильному согласованию существительных и прилагательных в роде, числе и падеже; развивается ориентировка на окончание слов, отрабатывается уменьшительно-ласкательная форма существительных. Дети учатся правильно употреблять предлоги пространственного назначения (НА, ИЗ, В, ПОД).
Формирование связной речи
Учить детей связно, последовательно рассказывать небольшие сказки, рассказы с помощью воспитателя, выразительно читать стихи в лицах, драматизировать сказки, использовать пословицы и поговорки. Учить связно и живо рассказывать о событиях и фактах из своего личного опыта. Составлять по картинке небольшие рассказы из личного опыта, по сюжетной картине, описательные рассказы. Занятия по развитию связной речи органически сочетаются с лексическими и грамматическими упражнениями.
Требования на конец года:
-	значительно увеличить словарь, в частности за счет слов, обозначающих предметы и явления, не имевшие места в собственном опыте ребенка;
-	активно употреблять слова, обозначающие эмоциональное состояние, этические качества, эстетические характеристики, разнообразные свойства и качества предметов. Понимать, употреблять слова-антонимы, образовывать новые слова по аналогии со знакомыми словами;
- выделять первый звук в слове;
- осмысливать причинно-следственные отношения, употреблять сложносочиненные и сложноподчиненные предложения;
- подробно рассказывать о содержании сюжетной картинки, с помощью взрослого повторять образцы описания игрушки;
- активно сопровождать речью свою деятельность.
Логопедическая работа в старшей группе
Основной задачей в работе с детьми старшего дошкольного возраста по усвоению фонетической стороны речи и правильному произношению всех звуков родного языка является дальнейшее совершенствование речевого слуха, закрепление навыков четкой, правильной и выразительной речи.
Формирование словаря
Обогащать словарь детей существительными, обозначающими предметы из бытового окружения, профессии, растения, животных, птиц; прилагательными, характеризующими свойства и качества предметов, эмоции, чувства, переживания; наречиями, обозначающими взаимоотношения людей, их отношение к труду, характеризующими настроение человека.Упражнять детей в подборе существительного к прилагательному (белый - снег, сахар), слов со сходным значением (слабый - сильный, пасмурно - солнечно).
Помогать детям активно, правильно, в точном соответствии со смыслом употреблять слова.
Продолжать совершенствовать умение согласовывать слова в предложениях: существительных с числительными (пять груш, трое ребят) и прилагательные с существительными (лягушка - зеленое брюшко).
Знакомить с разными способами образования слов (сахарница, хлебница; масленка, солонка; воспитатель, учитель, строитель).
Упражнять в образовании однокоренных слов (медведь - медведица -медвежонок - медвежья), в том числе глаголов с приставками (забежал -выбежал - прибежал).
Учить детей правильно употреблять существительные множественного числа в именительном и винительном падежах; прилагательные и наречия в сравнительной степени; несклоняемые существительные.
Упражнять в употреблении простых, сложносочиненных и сложноподчиненных предложений. Совершенствовать умение пользоваться прямой и косвенной речью.
               Формирование звуковой культуры речи
Дифференциация пар звуков (с - з, с-ц, ш-ж, ч-щ, ц - ч, л - р), т.е. различение свистящих, шипящих, сонорных, твердых и мягких звуков в словах и предложениях.
Продолжать обучение вопросительной, восклицательной и повествовательной интонации.
  Связная речь
Совершенствовать навыки ведения подготовительного диалога (просьба, беседы, элементы драматизации).
Развивать умение связно, последовательно пересказывать небольшие сказки, рассказы.
Учить составлять (по плану и образцу) небольшие рассказы о предмете, по картинке, серии картинок.
Учить составлять рассказы по теме (с придумыванием конца, начала рассказа).
Развитие фонематического восприятия
Учить выделять звук из слова, называть выделенный звук; определять место звука.
Различать гласные и согласные звуки, опираясь на особенности их произношения и звучания.
Учить условному обозначению гласных и согласных звуков соответствующим цветом.
Формировать умение практически делить слова на слоги.
Учить проводить звуковой анализ и синтез трех- и четырехзвуковых слов с прямым слогом.
Выделять из предложений слова.
 Требования к уровню подготовки детей:
К концу пребывания в старшей группе дети должны уметь:
· употреблять сложные предложения разных видов; пересказывая пользоваться прямой и косвенной речью;
· составлять по образцу самостоятельно рассказы - описания, по сюжетной картинке, по набору картинок; последовательно без существенных пропусков пересказывать небольшие литературные произведения;
· подбирать несколько прилагательных к существительному; заменять слово другим со сходным значением;
· выделять звук из слова, называть выделенный звук; определять место звука;
· относить звуки к гласным и согласным на основе особенностей их произнесения и звучания;
· различать твердые и мягкие, звонкие и глухие согласные;
· делить слова на слоги;
· проводить звуковой анализ прямого и обратного слога (an - па), односложных слов типа «КОТ»;
· выделять из предложения слова.
У детей должна быть чистая спокойная речь, желательно, чтобы они без искажения произносили звуки родного языка.

Логопедическая работа в подготовительной группе

Логопедическая работа в подготовительной группе направлена на дальнейшее развитие речи, познавательной деятельности и активизацию двигательной сферы ребёнка. Дети с нарушениями речи не в состоянии полноценно овладеть учебным материалом на занятиях со всей группой, поэтому логопед объединяет детей в подгруппы с учётом уровня речевого развития не более 5-6 человек в каждой.
Задачи:
1. Развитие подвижности артикуляционного аппарата.
1. Формирование правильного звукопроизношения (постановка, автоматизация, дифференциация звуков, введение поставленных звуков в речь).
1. Развитие речевого дыхания.
1. Обогащение и уточнение словаря (синонимами, антонимами, точными названиями качеств предметов). Упражнение в использовании в речи обобщающих слов. Работа с многозначными словами разных частей речи. Развитие понимания переносного значения слов.
1. Совершенствование грамматического оформления речи. Словосочетание с несклоняемыми существительными, образование слов обозначающих профессии, детёнышей животных, предметы быта. Подбор родственных слов.
1. Развитие связной речи. Умение задавать и отвечать на вопросы. Логично, последовательно, точно, выразительно пересказать литературные произведения. Упражнять детей в составлении рассказов по сюжетной картине, по серии картинок. Составлять рассказы или сказку по плану, по теме, используя средства художественной выразительности.
1. Обучение грамоте. Обозначение звуков речи буквами. Схематическое и символическое обозначение слогов и звуков. Закрепление умения устанавливать последовательность звуков в словах, давать качественную характеристику звукам. Делить предложения на слово (2-4 слова без предлогов), слова на слоги (открытый слог). Уметь сосчитать количество предложений (3-5) в небольшом тексте. Знакомство с азбукой (алфавитом).
1. Развитие моторики: общей и мелкой.
1. Развитие зрительного и пространственного восприятия (ориентировка в книге, тетради, на листе бумаги).
1. Развитие психологической базы речи.
Требования к уровню подготовки воспитанников подготовительной к школе группы
К концу года ребёнок должен:
· Правильно произносить все звуки речи.
· Дифференцировать звуки на слух и в произношении (свистящие, шипящие, звонкие и глухие, твёрдые и мягкие согласные).
· Чётко и внятно произносить слова и фразы, менять силу и высоту голоса, темп и ритм речи.
· Вычленять в словах и фразах определённые звуки, слоги, ударение. Выкладывать схемы предложений и слов.
· Владеть чувством ритма и рифмы, интонационной выразительностью.
· Владеть и активно использовать в речи бытовой, природоведческий, обществоведческий словарь.
· Уметь правильно употреблять в речи синонимы, антонимы, обобщающие слова.
· Понимать переносный смысл пословиц, поговорок.
· Активно использовать пословицы и поговорки в речи.
· Владеть морфологической и синтаксической стороной речи, грамматическими нормами.
· Уметь образовывать слова (обозначающие профессии, детёнышей животных, предметы быта, прилагательные сравнительной и превосходной степени, глаголы с приставками). Подобрать однокоренные слова. Знать некоторые нормы образования форм слов.
· Уметь задавать и отвечать на вопросы.
· Пользоваться средствами речевой выразительности (жесты, мимика, интонация).
· Уметь вести скоординированный диалог (между детьми, взрослыми и детьми).
· Составлять рассказ - описание, рассказ по сюжетной картине и по серии картинок. Составлять план рассказа по теме и из личного опыта. Составлять коллективное письмо, текст рекламы, короткие сказки, небылицы, загадки.
· Пересказывать литературное произведение, используя средства художественной выразительности.
· Замечать и исправлять грамматические ошибки в своей и чужой речи.
Элементы грамоты
- Обозначать звуки речи буквами.
- Знать символическое и схематическое обозначение звуков.
- Проводить звуковой анализ слов.
- Давать качественную характеристику звукам.
- Делить на слова предложения (из 2-4 слов).
- Делить слова на слоги.
- Организовывать рабочее место, ориентироваться в книге, на странице тетради, правильно сидеть при выполнении заданий.


III. Организационный раздел

3.1. Особенности организации коррекционно-развивающей деятельности

Комплектование логопункта

          Комплектование логопункта осуществляется Психолого-медико-педагогической комиссией (ПМПК) и Психолого-медико-педагогическим консилиумом (ПМПк).
        Для оформления на логопункт необходимо комплексное обследование ребенка членами ПМПК. На Комиссию предоставляются следующие документы:
- история развития ребенка (заключения невролога, психиатра, хирурга, окулиста, ортодонта, педиатра);
- логопедическая характеристика ребенка, в которой содержатся сведения о степени сформированности отдельных компонентов языковой системы; 
- педагогическая характеристика, в которой отражено:
· насколько ребенок проявляет интерес к занятиям;
· какие задания вызывают у него наибольшие трудности;
· насколько ребенок усидчив во время занятий;
· как быстро ребенок переключается с одного вида деятельности на другой;
· насколько он критичен в оценке своих результатов при выполнении задания;
· насколько продуктивно использует помощь взрослых в случае возникновения затруднений.
       Особое внимание обращается на игровую деятельность (сюжетно-ролевая игра, игра-драматизация) и степень речевой активности в процессе игры.
Комплектование логопункта осуществляется на основании заключений следующего характера:
- ФНР (фонематическое недоразвитие речи);
- ФНР (фонетическое недоразвитие речи);
- ФФНР (фонетико-фонематическое недоразвитие речи);
- ОНР (общее недоразвитие речи) I, II, III уровней у детей с различной клинической обусловленностью: дислалией, дизартрией, алалией.
	Дети с ФНР, ФФНР проходят обследование на ПМПк ДОУ.

 	Организация обследования речи детей

 Обследование детей на логопедическом пункте осуществляется с 15 по 30 мая и с 1 по 15 сентября, а также в течение года по необходимости.
Данные об обследованных на логопункте детях вносятся учителем-логопедом в журнал регистрации с целью последующего распределения дошкольников по группам в зависимости от структуры речевого дефекта.
На каждого зачисленного на логопункт ребенка заполняется речевая карта.
Преимуществом при зачислении на логопедический пункт пользуются дети 4-6 лет, недостатки речи которых препятствуют успешному усвоению образовательных программ ДОУ или вызывают появление вторичных нарушений социального характера. Предельная наполняемость логопедического пункта не более 25 человек. Выпуск воспитанников из логопедического пункта производится в течение всего учебного года после устранения у них нарушений речевого развития.

        Организация коррекционно-образовательной работы на логопункте

Основными формами организации логопедической работы являются индивидуальные и подгрупповые занятия, количество и продолжительность которых зависит от психофизических и возрастных особенностей ребенка (от 15 до 25 минут не менее 2-3 раз в неделю с каждым ребенком). 
Подгруппы комплектуются детьми с однородными нарушениями речи:
- с общим недоразвитием речи (ОНР) - до 3-5 человек;
- с фонетико-фонематическим недоразвитием речи (ФФНР) -до 5-6 человек;
- с заиканием — до 5-6 человек;
Периодичность и продолжительность занятий зависят от режима работы дошкольного образовательного учреждения, а также от степени тяжести речевого нарушения;
Периодичность занятий:
- групповое занятие с детьми, имеющими ОНР (общее недоразвитие речи) различной клинической обусловленности, проводятся не менее 2-х раз в неделю;
- с группой детей, имеющих ФФНР — не менее 2-х раз в неделю;
- с группой детей, имеющих фонетический дефект — не менее 1-го раза в неделю;
- с группой заикающихся детей — не менее 2-х раз в неделю;
В случаях длительного отсутствия положительной динамики родителям ребёнка (законным представителям) может быть рекомендовано обратиться в соответствующие лечебно-профилактические учреждения для обследования врачами-специалистами (невропатологом, психиатром, отоларингологом и другими) или в психолого-медико-педагогическую комиссию для уточнения диагноза;
В логопункте ведется следующая документация: 
- журнал регистрации движения детей на логопункте;
- журнал учета проведения индивидуальных и групповых логопедических занятий;
- речевые карты;
- годовой план деятельности логопеда;
- индивидуальные рабочие тетради;
- журнал проведения консультаций, собраний;
- расписание занятий и циклограмма использования рабочего времени;
- паспорт логопедического кабинета

КАЛЕНДАРНО-ТЕМАТИЧЕСКОЕ ПЛАНИРОВАНИЕ

	Месяц
	Лексическая тема 
(5-7 лет)
	Формирование фонетической стороны речи (старшая группа)
	Совершенствование навыков звукового анализа и обучение грамоте (подгот.гр)

	
	ОБСЛЕДОВАНИЕ

	СЕНТЯБРЬ
	Осень
	Развитие слухового внимания и восприятия на неречевых звуках.
	Звук [у]. Буква У Звук [а]. Буква А

	
	Деревья осенью. Листья.
	Развитие слухового внимания и восприятия на речевых звуках.
	Звуки [а], [у]. Буквы А, У.
Звук [и]. Буква И.

	
	Овощи. Труд взрослых на полях и огородах.
	Звук [у]. Буква У.
	Звуки [п], [пь]. Буква П Звуки [к], [кь]. Буква К

	октябрь
	Фрукты
	Звук [а]. Буква А.
	Звуки [т], [ть]. Буква Т Звуки [к]-[т]. Буква К

	
	Насекомые
	Звуки [а]-[у].
	Звуки [п]-[т]-[к]. Звук[о]. Буква О.

	
	Перелетные птицы
	Звук [п]. Буква П.
	Звуки [х], [хь]. Звуки
[к]-[х].
Буква X

	
	Грибы. Ягоды.
	Звук [о]. Буква О.
	Звук[ы]. Буква Ы.

	
	Домашние животные
	Звук [и]. Буква И.
	Звуки [м], [мь]. Буква М
Звуки [н], [нь]. Буква Н

	ноябрь
	
	
	

	
	Дикие животные
	Звук [м]. Буква М.
	Звуки [б], [бь]; [н]-[м]. Буква Б.

	
	Осенняя одежда. Обувь, головные уборы.
	Звук [н]. Буква Н.
	Звуки [п]-[б], [пь]- [бь].
Буквы П, Б.

	
	Зима. Зимние месяцы.
	Звук [т]. Буква Т.
	Звуки [с], [сь]. Буква С.

	декабрь
	Дикие животные зимой. Зимующие птицы.
	Звук [ть]. Буква Т.
	Звуки [с], [сь]. Звуки [з], [зь]. Буква 3.

	
	Мебель.
	Звук [к]. Буква К.
	Звуки [з], [зь]. Буква 3.

	
	Новый год.
	Звуки [к]-[кь]. Буква К.
	Звуки [сь]-[зь], [с]-[з],
[в]-[вь.]
Буква В.

	январь
	Животные жарких стран.
	Звук [б]. Буква Б.
	Звуки [д]-[дь], [т]-[д]. Буква Д.

	
	Семья.
	Звук [бь]. Буква Б.
	Звуки [ть]-[дь]. Буква Г.



	февраль
	Инструменты.
	Звук [э]. Буква Э.
	Звуки [г]-[гь], [г]-[к]. Буква Г.

	
	Морские, речные и
аквариумные
обитатели.
	Звуки [г]-[гь]. Буква Г.
	Звуки [э], [й]. Буквы Э, Й

	
	День защитников Отечества.
	Звуки [л]-[ль]. Буква Л.
	Буква Е. Буква Я.

	
	Транспорт.
	Звук [ы]. Буква Ы.
	Звуки [с]-[ш]. Буква Ш.

	март
	Весна.
	Звук [с]. Буква С.
	Звуки [ж]-[з]. Буква Ж.

	
	Весна. Мамин праздник.
	Звук [сь]. Буква С.
	Звуки [ж]-[ш], [ш]-[ж]- [с]-[з].

	
	Перелетные птицы весной.
	Звук [ш]. Буква Ш.
	Звуки [л]-[ль]. Буква Л.

	
	Растения и животные весной.
	Звуки [с]-[ш].
	Звуки [л]-[ль], [ц]. Буква Ц.

	апрель
	Наша страна. Наш поселок.
	Звуки [х]-[хь]. Буква X.
	Звуки [ц]-[с]. Буква Ю.

	
	Профессии.
	Звуки [в]-[вь]. Буква В.
	Звуки [р]-[рь]. Буква Р.

	
	Наш дом.
	Звук [з]. Буква 3.
	Звуки [р]-[рь], [р]-[л].

	
	Сад-огород-лес.
	Звук [зь]. Буква 3.
	Звуки [ч],[ч]-[ть]. Буква Ч.

	май
	Человек. Детишки - девчонки и мальчишки.
	Звук [ж]. Буква Ж.
	Звуки [ф]-[фь], [ф]-[в]. Буква Ф.

	
	Домашние животные.
	Звуки [з]-[ж].
	Звуки [щ]-[ч]. Буква щ.

	
	Детский сад/Школа.
	Звуки [д]-[дь]. Буква Д.
	Звуки [щ]-[ть], [щ]-[ч]- [сь]-[ть].

	
	Лето.
	Звуки [ф]-[фь]. Буква Ф.
	Мягкие и твердые согласные. Глухие и звонкие согласные.



ПЕРСПЕКТИВНЫЙ  ПЛАН РАБОТЫ ПО РАЗВИТИЮ СВЯЗНОЙ РЕЧИ, ФОРМИРОВАНИЮ ЛЕКСИКО-ГРАММАТИЧЕСКИХ КАТЕГОРИЙ И ФОРМИРОВАНИЮ ФОНЕТИЧЕСКОЙ СТОРОНЫ РЕЧИ
5-6 лет:
 I период обучения (сентябрь, октябрь, ноябрь)
	Недели
	Лексическая
тема
	Формирование
фонетической стороны речи
	Лексико-грамматический строй речи
	Связная речь

	СЕНТЯБРЬ

	1,2
	ОБСЛЕДОВАНИЕ РЕЧИ ДЕТЕЙ

	3
	Осень.
	Развитие слухового внимания и восприятия на неречевых звуках
	Отработка падежных окончаний и образование мн.ч. существительных. Согласование существительных с прилагательными в роде, числе, падеже.
	Пересказ рассказа Н.Сладкова «Осень на пороге» с использованием магнитной доски

	4
	Деревья осенью.
	Развитие слухового внимания и восприятия на речевых звуках
	Преобразование существительных единственного числа в форме именительного падежа в форму множественного числа.
	Составление описательного рассказа о дереве с использованием схемы описания.

	ОКТЯБРЬ

	1
	Овощи. 
	Уточнение артикуляции и произношения звука [у]
	Буква У
	Согласование существительных с прилагательными в роде, числе, падеже. Образование существительных с уменьшительно-ласкательными суффиксами –ик-, -чик-, -ечк-, -очк-, -еньк-, -оньк- по теме.
	Пересказ рассказа «Богатый урожай» с использованием серии сюжетных картин

	2
	Фрукты.
	Уточнение артикуляции и произношения звука [а]
	Буква А
	Согласование существительных с притяжательными местоимениями мой, моя, мое, мои. Согласование существительных с прилагательными в роде, числе, падеже.
	Составление описательного рассказа о фруктах с опорой на рассказ-схему. Рассказ описание «Лимон»

	3
	Насекомые
	Уточнение артикуляции и произношения звука [а]-[у]
	Учить преобразовывать глаголы ед.ч. в мн.ч.; развивать умение употреблять существительные в форме Р.п. мн.ч. 
	Составление описательного рассказа о насекомом с опорой на схему.

	4
	Перелет-ные птицы.
	Уточнение артикуляции и произношения звука [п]
	Буква П
	Образование и употребление приставочных глаголов. Закрепление употребления в речи простых предлогов: на-с, в-из; упражнение детей в умении образовывать уменьшительно-ласкательную форму имен существительных.
	Составление рассказа о птичке, которая вылетела из гнезда в поисках корма по демонстрируемым действиям.

	НОЯБРЬ

	1
	Грибы. Ягоды.
	Уточнение артикуляции и произношения звука [о]
	Буква О
	Согласование имен числительных два и пять с существительными; упражнение в употреблении формы мн.ч. имен существительных в Р.п. (яблок, чашек, платьев и т.д.)
	Чтение, пересказ по цепочке и драматизация сказки В.Сутеева «Под грибом».

	2
	Домашние животные.
	Уточнение артикуляции и произношения звука [и]
	Буква И
	Учить образовывать сложные слова; учить образовывать притяжательные прилагательные; расширять словарь антонимов; развивать навыки словообразования и словоизменения.
	Рассказ «Найда». Формирование навыка составления короткого рассказа по опорным предметным картинкам

	3
	Дикие животные.
	Уточнение артикуляции и произношения звука [м]
	Буква М
	Обучать образованию притяжательных прилагательных; закреплять практическое употребление в речи простых предлогов: на, с, под, над, за
	Формирование навыка составления короткого рассказа. Рассказ-сравнение «Лошадь и белка».

	4
	Осенняя одежда, обувь, головные уборы.
	Уточнение артикуляции и произношения звука [н]
	Буква Н
	Формирование умения согласовывать глаголы с существительными ед.ч. и мн.ч. (яблоко растет, яблоки растут); упражнение детей в умении подбирать слова противоположные по значению.
	Составление рассказа «Как солнышко ботинок нашло» по серии сюжетных картин

	
II период обучения (декабрь, январь, февраль)

ДЕКАБРЬ

	1
	Зима. Зимние месяцы.
	Уточнение артикуляции и произношения звука [т]
	Буква Т
	Закреплять умение употреблять предлоги движения в, из, от, по, к; учить подбирать родственные слова; учить образовывать глаголы прошедшего времени.
	Рассказ по сюжетной картине «Петя и снеговик». Усвоение навыка составления короткого рассказа.

	2
	Зима. Дикие животные зимой. Зимующие птицы.
	Уточнение артикуляции и произношения звука [ть]
	Буква Т
	Учить образовывать глаголы и закреплять знания детей о голосах птиц; учить образовывать прилагательные и существительные с помощью уменьшительно-ласкательных суффиксов; закреплять употребление сущ-ых в И.п. и Р.п. мн.ч. 
	Составление описательного рассказа о зимних птицах с использованием схемы.

	3
	Мебель.
	Уточнение артикуляции и произношения звука [к]
	Буква К
	Развивать умение согласовывать сущ-ые с прилагательными в роде, числе, падеже; учить подбирать глаголы к сущ-ым по теме\4 закреплять навык употребления существительных в Р.п.
	Рассказ-описание «Стул». Составление рассказа по теме с использованием ранее отработанных синтаксических конструкций.

	4
	Новый год.
	Уточнение артикуляции и произношения звука [к]- [кь]
	Буква К
	Закреплять умение подбирать прилагательные к существительным; упражнять в употреблении предлога без и имен сущ-ых в различных падежах.
	Составление рассказа по опорным предметным картинкам на зимнюю тематику.

	ЯНВАРЬ

	1,2
	КАНИКУЛЫ

	3
	Животные жарких стран.
	Уточнение артикуляции и произношения звука [б]
	Буква Б
	Учить употреблять имена существительные во мн.ч. Р.п.

	Рассказ-описание «Слон». Формирование навыка составления короткого рассказа.

	4
	Семья.
	Уточнение артикуляции и произношения звука [бь]
	Буква Б
	Учить подбирать противоположные по значению слова; закреплять знания о родственных связях; развивать понимание логико-грамматических конструкций.
	Составление рассказа по сюжетной картине «Семья»

	ФЕВРАЛЬ

	1
	Инструменты.
	Уточнение артикуляции и произношения звука [э]
	Буква Э
	Формирование словаря глаголов.
	Пересказ сказки «Две косы».

	2
	Морские, речные и аквариумные обитатели.
	Уточнение артикуляции и произношения звука [г]-[гь]
	Буква Г
	Образование притяжательных прилагательных.
	Составление описательного рассказа о рыбах с использованием схемы.

	3
	День защитника Отечества.
	Уточнение артикуляции и произношения звука [ль]
	Буква Л
	Обучать образованию прилагательных от существительных; закреплять умение согласовывать числительные два и пять с существительными.

	Составление рассказа «Граница Родины – на замке» по серии сюжетных картин.

	
	
	
	
	
	

	4
	Транспорт.
	Уточнение артикуляции и произношения звука [ы]
	Буква Ы
	Обучать образованию приставочных глаголов движения; закреплять умение употреблять имена существительные в форме косвенного падежа.
	Рассказ о кораблике. Усвоение навыка составления короткого рассказа.

	
III период обучения (март, апрель, май)

МАРТ

	1
	Весна.
	Уточнение артикуляции и произношения звука [с]
	Буква С
	Упражнять в образовании и практическом использовании в речи притяжательных и относительных прилагательных; учить классифицировать времена года; отрабатывать падежные окончания имен существительных ед.ч и мн.ч.
	Пересказ рассказа К.Д.Ушинского «Четыре желания»

	2
	Мамин праздник.
	Уточнение артикуляции и произношения звука [сь]
	Буква С
	Учить преобразовывать имена сущ-ые мужского рода в имена существительные женского рода; упражнять в подборе родственных слов; упражнять в подборе признаков к предметам. 
	Составление описательного рассказа о маме по собственному опыту.

	3
	Перелетные птицы весной.
	Уточнение артикуляции и произношения звука [ш]
	Буква Ш
	Расширение глагольного словаря и словаря существительных по теме.
	Составление описательного рассказа о птице с опорой на схему.

	4
	Растения и животные весной.
	Уточнение артикуляции и произношения звука [с]- [ш]
	Уточнение и расширение словаря по теме.
	Пересказ русской народной сказки «Три медведя» с элементами драматизации

	АПРЕЛЬ

	1
	Наша страна.
	Уточнение артикуляции и произношения звука [х]- [хь]
	Буква Х
	Познакомить детей с флагом, гимном и гербом России; учить образовывать прилагательные от существительных; развивать умение согласовывать слова в предложениях.
	Составление описательного рассказа о нашем поселке

	2
	Профессии.
	Уточнение артикуляции и произношения звука [в]- [вь]
	Буква В
	Учить называть профессии по месту работы или роду занятия; закреплять употребление существительных в Тв.п.; упражнять в образовании сущ-ых мн.ч. Р.п. 
	Составление описательного рассказа о профессиях с использованием схемы.

	3
	Наш дом.
	Уточнение артикуляции и произношения звука [з]
	Буква З
	Учить образовывать сложные  слова; закреплять умение составлять предложения с предлогами.
	Пересказ рассказа Е.Пермяка «Как Маша стала большой»

	4
	Сад-огород-лес. 
	Уточнение артикуляции и произношения звука [зь]
	Буква З
	Согласование сущ-ых с прилагательными и глаголами, закрепление употребления в речи простых предлогов: на-с, в-из
	Составление рассказа «Заяц и морковка» по серии сюжетных картин

	МАЙ

	1
	Человек.
	Уточнение артикуляции и произношения звука [ж]
	Буква Ж
	Учить дифференцировать глаголы совершенного и несовершенного вида, образовывать возвратные глаголы; закреплять умение образовывать существительные с помощью уменьшительно-ласкательных суффиксов; развивать словарь антонимов.
	Пересказ басни Л.Толстого  «Старый дед и внучек».

	2
	Домашние животные.
	Уточнение артикуляции и произношения звука [з]- [ж]
	Уточнение и расширение словаря по теме.
	Пересказ басни Л.Толстого «Котенок»

	3
	Детский сад.
	Уточнение артикуляции и произношения звука [д]- [дь]
	Буква Д
	Закреплять умения согласовывать существительные с притяжательными местоимениями мой, моя. Отработка падежных окончаний имен сущ-ых ед.ч.
	Составление рассказа «Как мы играли» по демонстрируемым действиям

	4
	Лето.
	Уточнение артикуляции и произношения звука [ф]- [фь]
	Буква Ф
	Учить образовывать и употреблять прилагательные в сравнительной степени; закреплять умение образовывать глаголы в прошедшем времени; развивать словарь синонимов.
	Составление рассказа «Лето красное пришло…» по сюжетной картине.





ПЕРСПЕКТИВНЫЙ  ПЛАН РАБОТЫ ПО РАЗВИТИЮ СВЯЗНОЙ РЕЧИ, ФОРМИРОВАНИЮ ЛЕКСИКО-ГРАММАТИЧЕСКИХ КАТЕГОРИЙ И ФОРМИРОВАНИЮ ФОНЕТИЧЕСКОЙ СТОРОНЫ РЕЧИ 

6-7 лет: 
I период обучения (сентябрь, октябрь, ноябрь)
	Недели
	Лексическая
тема
	Формирование
фонетической стороны речи
	Лексико-грамматический строй речи
	Связная речь

	СЕНТЯБРЬ

	1,2
	ОБСЛЕДОВАНИЕ РЕЧИ ДЕТЕЙ

	3
	Осень
	Уточнение артикуляции и произношения звука [у]
	Буква У
	Формирование номинативного словаря (словаря существительных) по теме.
	Рассказывание по теме «Осень».

	
	
	Уточнение артикуляции звука [а]
	Буква А
	Осень. Осенние месяцы. Обучение детей умению задавать вопросы и отвечать на них полным ответом.
	

	4
	Деревья осенью. Листья. 
	Уточнение артикуляции звуков [а], [у]
	Буквы А, У
	Преобразование существительных единственного числа в форме именительного падежа в форму множественного числа.
	Составление описательного рассказа о дереве с использованием схемы описания.

	
	
	Уточнение артикуляции звука [и]
	Буква И
	Образование прилагательных от существительных.
	

	ОКТЯБРЬ

	1
	Овощи. Труд взрослых на полях и огородах.
	Уточнение акустико-артикуляционную хар-ку звукам [п], [пь]
	Буква П
	Расширение знаний детей об особенностях различных овощей.

	Пересказ русской народной сказки «Мужик и медведь» с элементами драматизации

	
	
	Уточнение акустико-артикуляционную хар-ку звукам [к], [кь]
	Буква К
	Расширение глагольного словаря, практическое усвоение формы глаголов несовершенного вида, единственного числа настоящего времени.
	

	2
	Фрукты 
	Уточнение акустико-артикуляционную хар-ку звукам [т], [ть]
	Буква Т
	Активизация словаря по теме. Формирование грамматической категории имен существительных в форме Р.п. мн.ч.
	Пересказ рассказа Л.Н.Толстого «Косточка» с помощью сюжетных картин.

	
	
	Дифференциация звуков [к]- [т]
	Буква К
	Активизация словаря по теме. Формирование навыков словообразования.
	

	3
	Насекомые 
	Дифференциация звуков [п]-[т]-[к]. Уточнение артикуляции. 
	Закрепление употребление имен существительных в Р.п.
	Составление описательно рассказа о пчеле с опорой на схему.

	
	
	Уточнение артикуляции и произношения звука [о]
	Буква О
	Особенности строения тела насекомых. Расширение и активизация словаря по теме.
	

	4
	Перелет-ные птицы 
	Уточнение акустико-артикуляционную хар-ку звукам [х], [хь]
	Буква Х
	Формирование навыков словообразования
	Пересказ рассказа И.С.Соколова-Микитова «Улетают журавли» с помощью опорных сигналов

	
	
	Дифференциация звуков [к]- [х]
	
	Особенности строения тела птиц. Образование уменьшительно-ласкательной формы имен существительных.
	

	НОЯБРЬ

	1
	Грибы. Ягоды.
	Уточнение артикуляции и произношения звука [ы]
	Буква Ы
	Согласование имен существительных с числительными.
	Пересказ рассказа В.Катаева «Грибы» с помощью сюжетных картин.

	
	
	Уточнение артикуляции звуков [а], [у], [и], [о],  [ы]
	
	Образование прилагательных от существительных.
	

	2
	Домашние животные
	Уточнение акустико-артикуляционную хар-ку звукам [м], [мь]
	Буква М
	Закрепление и расширение знаний детей по теме.
	Составление рассказа «Неудачная охота» по серии сюжетных картин.

	
	
	Уточнение акустико-артикуляционную хар-ку звукам [н], [нь]
	Буква Н
	Место обитания домашних животных. Закрепление знаний по теме.
	

	3
	Дикие животные
	Дифференциация звуков [н]- [м]
	Буква Б
	Образование существительных мн.ч. и их практическое употребление в речи.
Практическое усвоение и закрепление в речи детей имен существительных и притяжательных прилагательных по теме.
	Пересказ рассказа В.Бианки «Купание медвежат»

	4
	Осенняя одежда, обувь, головные уборы.
	Уточнение акустико-артикуляционную хар-ку звука [б], [бь]
	Буквы Б, П
	Дифференциация типов одежды по сезонам.
Образование относительных прилагательных.
	Составление описательного рассказа с опорой на схему.

	
	
	Дифференциация звуков [б]- [п]
	
	
	



II период обучения (декабрь, январь, февраль)
	Недели
	Лексическая
тема
	Формирование
фонетической стороны речи
	Лексико-грамматический строй речи
	Связная речь

	ДЕКАБРЬ

	1
	Зима. 
Зимние месяцы.
	Уточнение акустико-артикуляционную хар-ку звука [с], [сь]
	Буква С
	Развитие семантического поля слова «снег». Практическое закрепление в речи детей глаголов прошедшего времени.
Уточнение и расширение словаря по теме.
	Составление рассказа «Зимние забавы» по сюжетной картине (образец – рассказ логопеда)

	2
	Дикие животные зимой.
	Уточнение акустико-артикуляционную хар-ку звука [с], [сь]
	Буква З
	Расширение предикатного словаря. Практическое употребление в речи имен существительных в различных падежах.
	Составление рассказа «Кормушка» по серии сюжетных картин.

	3
	Мебель.
	Уточнение акустико-артикуляционную хар-ку звука [з], [зь]

	Буква З
	Расширение знания значения предлогов и употребление их в самостоятельной речи. Закрепление предложно-падежных конструкций.
	Составление рассказа «Как изготавливают мебель» по опорным словам.

	4
	Новый год.
	Дифференциация звуков [сь]-[зь], [с]-[з], [в]-[вь.]
	Буква В
	Формирование словаря прилагательных. Образование относительных прилагательных. Развитие навыка словообразования. Закрепление употребления имен существительных в Т.п.
	Пересказ русской народной сказки «Лиса и журавль» (с элементами драматизации)

	ЯНВАРЬ

	1,2
	КАНИКУЛЫ

	3
	Животные жарких стран.

	Дифференциация звуков [д]-[дь], [т]-[д].
	Буква Д
	Закрепление употребления имен существительных множественного числа в Р.п.
Формирование навыка словообразования по теме
	Пересказ рассказа Б.С.Житкова «Как слон спас хозяина от тигра».

	4.
	Семья.
	Дифференциация звуков [ть]-[дь].
	Буква Г
	Обучение составлению сложносочиненных предложений. Расширение словаря антонимов. Словообразование притяжательных прилагательных.
	Составление рассказа по сюжетной картине «Семья»

	ФЕВРАЛЬ

	1
	Инструменты.
	Дифференциация звуков [г]-[гь], [г]-[к].

	Буква Г
	Закрепление навыка употребления имен существительных в Тв.п.
Формирование словаря глаголов.
	Пересказ сказки «Две косы».

	2
	Морские, речные и аквариумные обитатели.
	Уточнение артикуляции и произношения звука [э], [й]
	Буквы Э, Й
	Образование притяжательных прилагательных. Образование отыменных прилагательных.
	Пересказ рассказа Е.Пермяка «Первая рыбка»

	3
	День защитни-ков Отечества
	Механизм  образования звука [йэ]
	Буква Е
	Расширение словаря по теме.
	Составление рассказа «Собака-Санитар» по серии сюжетных картин.

	
	
	Механизм  образования звука [йа]

	Буква Я
	Формирование глагольного словаря по теме.
	

	4
	Транспорт 
	Дифференциация звуков [ш]-[с]
	Буква Ш
	Образование и закрепление в речи глаголов движения с приставками. Дифференциация транспорта по видам. Закрепление употребления формы Тв.п. существительных и расширение словаря по теме.
	Составление рассказа «Все хорошо, что хорошо кончается» по сюжетной картине с придумыванием предшествующих и последующих событий.


III период обучения (март, апрель, май)
	Недели
	Лексическая
тема
	Формирование
фонетической стороны речи
	Лексико-грамматический строй речи
	Связная речь

	МАРТ

	1
	Весна 
	Дифференциация звуков [ж]-[з]
	Буква Ж
	Формирование и расширение семантического поля слова «жук». Развитие словаря прилагательных.
	Пересказ рассказа К.Д.Ушинского «Четыре желания»

	2
	Весна. Мамин праздник.
	Дифференциация звуков [ж]-[ш], [ш]-[ж]-[с]-[з]
	Формирование словаря по теме. Развитие навыков словообразования.
	Составление рассказа «Поздравляем маму» по сюжетной картине с придумыванием предшествующих и последующих событий.

	3
	Перелетные птицы весной
	Уточнение артикуляции и произношения звука [л], [ль]
	Буква Л
	Формирование семантического поля слова «ласточка». Расширение глагольного словаря по теме.
	Составление рассказа «Скворечник» по серии сюжетных картин.

	4
	Растения и животные весной.
	Уточнение артикуляции и произношения звука [л]-[ль], [ц]
	Буква Ц
	Уточнение и расширение словаря по теме. Формирование и расширение семантического поля слова «цветок».
	Пересказ рассказа Г.А.Скребицкого «Весна»  с придумыванием последующих событий.

	АПРЕЛЬ

	1
	Наша страна.
	Дифференциация звуков [ц]-[с]
	Буква Ю






	Упражнение в образовании синонимических рядов. Уточнение и расширение словаря по теме.
	Пересказ рассказа С.А.Баруздина «Страна, где мы живем» с изменением главных действующих лиц и добавлением последующих событий.

	2
	Профессии
	Уточнение артикуляции и произношения звука [р],[рь]
	Буква Р
	Расширение словаря по теме. Формирование навыков словообразования и расширения словаря.
	Составление рассказа «Кто кормит нас вкусно и полезно» (из коллективного опыта)

	3
	Наш дом.
	Уточнение артикуляции и произношения звука [р]-[рь], [р]-[л]
	Упражнение в образовании слов сложного состава. Уточнение и расширение словаря по теме.
	составление рассказа «Дом, в котором я живу» (из личного опыта)

	4
	Сад-огород-лес.
	Уточнение артикуляции и произношения звука [ч],[ч]-[ть]
	Буква Ч
	Формирование и расширение семантического поля слова «бабочка». Сад-огород-лес: разграничение понятий по теме.
	пересказ рассказа В.А.Сухомлинского «Стыдно перед соловушкой» с придумыванием предшествующих событий.

	МАЙ

	1
	Человек 
	Уточнение артикуляции и произношения звука [ф]- [фь], [ф]-[в]
	Буква Ф
	Расширение словаря по теме. формирование навыка употребления в речи возвратных глаголов.
	Составление рассказа «Человек» по серии картин.

	2
	Домашние животные
	Дифференциация звуков [щ]- [ч]
	Буква Щ
	Формирование и расширение семантического поля слова «щенок». Развитие навыка словообразования.
	Составление рассказа «Щенок» по серии сюжетных картин.

	3
	Школа. Школьные принадлежности.
	Дифференциация звуков [щ]- [ть], [щ]-[ч]- [сь]-[ть]
	Согласование притяжательных местоимений с существительными.
	Составление рассказа по серии сюжетных картин (с одним закрытым фрагментом)

	4
	Лето 
	Мягкие и твердые согласные. Глухие и звонкие согласные.
	Упражнение в образовании и употреблении в речи прилагательных сравнительной степени. Формирование и расширение словаря по теме.
	Составление рассказа «Как я проведу лето» (на заданную тему)



       Индивидуальный план коррекционной работы с ребенком

Работа по коррекции звукопроизношения начинается с середины сентября, после завершения обследования.
Проводится ежедневно до 1 июня, кроме зимних и весенних каникул. В июне вместо индивидуально-подгрупповых коррекционных занятий по произношению организуются экскурсии, развлечения, игры.
Вся индивидуально-подгрупповая коррекционная работа делится условно на несколько этапов.
I. Подготовительный
Задача: Тщательная и всесторонняя подготовка ребенка к длительной и кропотливой коррекционной работе, а именно:
а)	вызвать интерес к логопедическим занятиям (психологическая готовность);
б)	развитие слухового внимания, памяти, фонематического восприятия в играх и специальных упражнениях (фонематическая готовность);
в)	формирование и развитие артикуляционной моторики до уровня минимальной достаточности для постановки звуков (артикуляционная готовность);
г)	в процессе систематических тренировок овладение комплексом пальчиковой гимнастики;
д)	укрепление физического здоровья (консультации врачей — узких специалистов, при необходимости медикаментозное лечение, массаж, кислородный коктейль).
Качественная подготовительная работа обеспечивает успех постановки звуков и всей коррекционной работы. Поэтому она требует максимального внимания логопеда и больших затрат времени.
II. Формирование произносительных умений и навыков
Задачи:
а)	устранение дефектного звукопроизношения;
б)	развитие умений и навыков дифференцировать звуки, сходные артикуляционного и акустически;
в)	формирование практических умений и навыков пользования исправленной (фонетически чистой, лексически развитой, грамматически правильной) речью.
Виды коррекционной работы на данном этапе:
1. Постановка звуков в такой последовательности:
свистящие С, 3, Ц, С', 3', шипящий Ш, сонор Л, шипящий Ж, соноры Р, Р', шипящие Ч, Щ . (способ постановки смешанный).
Подготовительные упражнения (кроме артикуляционной гимнастики):
для свистящих: "Улыбка", "Заборчик", "Лопатка", "Желобок "Щеточка", "Футбол", "Фокус";
для шипяших: "Трубочка", "Вкусное варенье", "Чашечка", "Грибок "Погреем руки";
для Р, Р': "Болтушка", "Маляр", "Индюк", "Лошадка", "Грибок "Барабанщик", "Гармошка", "Пулемет"; для Л: "Улыбка", "Лопатка "Накажем язык". Работа по постановке звуков проводится только индивидуально.
· Автоматизация каждого исправленного звука в слогах по мере постановки может проводиться как индивидуально, так и подгруппе:
а)	С, 3, Ш, Ж, С, 3', Л' автоматизируются вначале в прямых слогах, затем в обратных и в последнюю очередь в слогах со стечением согласных;
Данная последовательность определена естественным (физиоло- гическим) ходом формирования звукопроизношения у детей в норме и соответствует программе обучения в подготовительной логопедической группе (последовательности проведения фронтальных занятий).
Однако изменения вполне допустимы, если они продиктованы индивидуальными особенностями отдельных детей и способствуют успешному их продвижению.
Звонкие согласные 3, Ж, 3' не автоматизируются в обратных слогах.
б)	Ц, Ч, Щ, Л — наоборот: сначала в обратных слогах, затем в прямых со стечением согласных;
в)	Р, Р' можно начинать автоматизировать с проторного аналога и параллельно вырабатывать вибрацию.
· Автоматизация звуков в словах проводится по следам автоматизации в слогах, в той же последовательности.
По мере овладения произношением каждого слога он немедленно вводится и закрепляется в словах с данным слогом. Для проведения работы по автоматизации звуков в словах дети со сходными дефектами объединяются в подгруппы. Вся дальнейшая коррекционная работа проводится в подгруппах.
· Автоматизация звуков в предложениях.
Каждое отработанное в произношении слово немедленно включается в отдельные предложения, затем в небольшие рассказы, подбираются потешки, чистоговорки, стишки с данным словом.
· Дифференциация звуков:
С 3, С С, С-Ц, С-Ш;
Ж 3, Ж-Ш;
Ч-С , Ч-Г, Ч-Щ;
Щ-С, Щ-Т, Щ-Ч, Щ-Ш;
Р-Л, Р-Р', Р -Л', Р-Й, Л-Л;

· Автоматизация звуков в спонтанной речи (в диалогической речи, в играх, развлечениях, режимных моментах, экскурсиях, труде...).

· Совершенствование фонематического восприятия и навыков звукового анализа и синтеза параллельно с коррекцией звукопроизношения.
· Систематические упражнения на развитие внимания, памяти, мышления на отработанном в произношении материале.
· Развитие связной выразительной речи на базе правильно произносимых звуков.
         Лексические и грамматические упражнения; нормализация просодической стороны речи; обучение рассказыванию.
III.Третий этап логопедической работы посвящается выработке коммуникативных умений и навыков, формированию навыков самоконтроля.

         Планируемые результаты освоения детьми программы

В итоге логопедической работы дети с фонетическим и фонетико-фонематическим недоразвитием речи 5-7 лет должны научиться: 
	Умения детей к концу года.
Старшая группа
	Умения детей к концу года.
Подготовительная группа 

	· правильно артикулировать все звуки речи, (кроме соноров, в некоторых случаях) в различных фонетических позициях и формах речи;
· четко дифференцировать все изученные звуки;
· называть последовательность слов в предложении, слогов и звуков в словах;
· находить в предложении слова с заданным звуком, определять место звука в слове;
· различать понятия «звук», «слог», «предложение» на практическом уровне;
· овладеть интонационными средствами выразительности речи в сюжетно-ролевой игре, пересказе, чтении стихов
	· правильно артикулировать все звуки речи в различных позициях;
· четко дифференцировать все изученные звуки;
· различать понятия «звук», «твердый звук», «мягкий звук», «глухой звук», «звонкий звук», «слог», «предложение» на практическом уровне;
· называть последовательность слов в предложении, слогов и звуков в словах;
· производить элементарный звуковой анализ и синтез.
· отвечать на вопросы по содержанию прочитанного, ставить вопросы к текстам и пересказывать их; 


В итоге логопедической работы дети 4-5 лет, имеющие логопедическое заключение ОНР III уровня должны научиться: 
1. соотносить предметы с их качественными признаками и функциональным назначением; 
1. узнавать по словесному описанию знакомые предметы;
1. сравнивать знакомые предметы по отдельным, наиболее ярко выделяемым признакам;
1. понимать простые грамматические категории: единственного и множественного числа существительных, повелительного и изъявительного наклонений глаголов, именительного, родительного, дательного и винительного падежей, некоторых простых предлогов;
1. фонетически правильно оформлять согласные звуки ([п], [б], [м], [т], [д], [н], [к], [х], [г]), гласные звуки первого ряда ([а], [о], [у], [ы], [и]);
1. воспроизводить отраженно и самостоятельно ритмико-интонационную структуру двух- и трехсложных слов из сохранных и усвоенных звуков;
1. правильно употреблять в самостоятельной речи отдельные падежные окончания слов, используемых в рамках предложных конструкций;
1. общаться, используя в самостоятельной речи словосочетания и простые нераспространенные предложения («Мой мишка», «Можно (нельзя) брать», «Маша, пой», «Маша, дай куклу» и проч.).
В процессе коррекционно-развивающего обучения у детей расширяется понимание обращенной речи, развивается речевая активность.
В итоге логопедической работы дети 5-7 лет, имеющие логопедическое заключение ОНР III уровня должны научиться:
1. понимать обращенную речь в соответствии с параметрами возрастной нормы;
1. фонетически правильно оформлять звуковую сторону речи;
1. правильно передавать слоговую структуру слов, используемых в самостоятельной речи;
1. пользоваться в самостоятельной речи простыми распространенными и сложными предложениями, владеть навыками объединения их в рассказ;
1. владеть элементарными навыками пересказа;
1. владеть навыками диалогической речи;
1. владеть навыками словообразования: продуцировать названия существительных от глаголов, прилагательных от существительных и глаголов, уменьшительно-ласкательных и увеличительных форм существительных и проч.;
1. грамматически правильно оформлять самостоятельную речь в соответствии с нормами языка. Падежные, родовидовые окончания слов должны проговариваться четко; простые и почти все сложные предлоги — употребляться адекватно;
1. использовать в спонтанном общении слова различных лексико-грамматических категорий (существительных, глаголов, наречий, прилагательных, местоимений и т.д.);
1. владеть элементами грамоты.
В дальнейшем осуществляется совершенствование всех компонентов языковой системы.
Данная программа доступна к применению на дошкольном логопедическом пункте. С её помощью у дошкольников сформируется полноценная фонетическая система языка,  разовьётся фонематическое восприятие, навыки звуко-слогового анализа и синтеза, автоматизируются слухопроизносительные умения и навыки, сформируется связная монологическая речь на базе правильно произносимых звуков.
Таким образом, дети будут подготовлены к успешному обучению в школе, смогут быть адаптированы к жизни в социуме.

3.2. Методические материалы и средства коррекционно-развивающего обучения

	Программно-методическое обеспечение 

	      «Примерная основная образовательная программа дошкольного образования». Одобрена решением федерального учебно-методического объединения по общему образованию (протокол от 20 мая 2015 № 2/15)
     Программы дошкольных образовательных учреждений компенсирующего вида для детей с нарушениями речи / Под ред. Т.В.Филичевой, Г.В.Чиркиной- издательство «Просвещение», 2008
     Н.В. Нищева. Примерная адаптированная программа коррекционно-развивающей работы в логопедической группе детского сада для детей с тяжелыми нарушениями речи (общим недоразвитием речи) с 3 до 7 лет (Издание третье, переработанное и дополненное в соответствии с ФГОС ДО, 2014 г.).


	Познавательное развитие
	● День за днем говорим и растем. О.В.Елецкая,  ТЦ «Сфера», 2005
● Развивающие сказки. Н.В.Нищева, СП «Детство-пресс», 2002
· Энциклопедия для малышей чудо-всюду мир вещей и машин. Т.Д.Нуждина, Ярославль «Академия развития», 1998
· Формирование речевой и познавательной активности у детей с ОНР. У.М.Сидорова, ТЦ «Сфера», 2005

	Социально-коммуникативное развитие
	● Интегрированные развлечения в детском саду. М.Б.Зацепина, Творческий центр «Сфера», 2011
·  Инновации в логопедическую практику. О.Е.Громова, Линка-пресс, 2008
· Играем сказку. Л.Д.Дерягина, Санкт-Петербург «Детство-пресс», 2010

	Речевое развитие
	●Логопедия в детском саду. Л.Н.Смирнова - Мозаика-Синтез, 2006
●Развитие связной речи. В.В.Коноваленко. Москва, 2002
●Волшебный мир звуков и слов. Е.А.Пожиленко, Москва, 1999
● Путешествие по городу Красивой речи. Е.А.Ярош, Екатеринбург «Центр Проблем Детства», 2001
● Фронтальные логопедические занятия. В.В.Коноваленко, Москва «Гном-Пресс», 1999
· Развитие словаря дошкольника в играх. О.Ю. Филимонова. СПб, «ДЕТСТВО-ПРЕСС», 2011
· Воспитание связной речи детей. Л.Г. Парамонова, СПб, «ДЕТСТВО-ПРЕСС», 2011

	Художественно-эстетическое развитие
	● Конспекты логоритмических занятий с детьми 6-7 лет. М.Ю.Картушина,  Творческий центр «Сфера», 2010
● Логопедическая ритмика в играх и упражнениях. Е.Кузнецова. Москва «гнои иД», 2002
● Путешествие в стране шумов, звуков и букв. С.М. Вялявко, 2000
●Логоритмика для малышей. М.Ю.Картушина. ТЦ «Сфера», 2015
● Комплекс коррекционно-музыкальных занятий «Дружная семейка». Н.В.Полевая. Санкт-Петербург «Детство-пресс», 2010
· Играем в сказку. Сказкотерапия и занятия по развитию связной речи дошкольников. О.А. Шорохова. М., ТЦ «Сфера», 2008

	Физическое развитие
	● Т.А. Воробьева, О.И. Крупенчук. Логопедические упражения. Артикуляционная гимнастика. СПб, Литера, 2009
· О.И. Крупенчук. Игры с мячом
● Азбука физкультминуток для дошкольников. В.И.Ковалько. Москва, 2005
● Т.А. Воробьева, П.А. Воробьева. Дыхание и речь. Работа над дыханием в комплексной методике коррекции звукопроизношения. СПб, Литера, 2014
● Логопедический массаж при дизартрии. Е.Ф.Архипова. Москва, 2007
● Логопедические технологии. Логопедический массаж. 5-е издание. Е.А. Дьякова. М., издат. центр «Академия», 2014 



	Учебно-методический комплекс
	Дополнительная литература

	· От рождения до школы. Основная общеобразовательная программа дошкольного образования/ под ред. Н.Е. Вераксы, Т.С. Комаровой, М.А. Васильевой. – М.: МОЗАИКА – СИНТЕЗ, 2010
· Коррекция нарушений речи. Программы дошкольных образовательных учреждений компенсирующего вида для детей с нарушениями речи. Учебное пособие/ Т.Б. Филичева, Г.В. Чиркина, Т.В. Туманова. – М.: Просвещение, 2009
· Нищева Н.В. Программа коррекционно-развивающей работы в логопедической группе детского сада для детей с общим недоразвитием речи (с 4 до 7 лет). – СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2007
· Жукова Н.С., Мастюкова Е.М., Филичева Т.Б. Логопедия. Преодоление общего недоразвития речи у дошкольников: Кн. для логопеда. Екатеринбург: ЛИТУР, 2003
· Филичева Т.Б., Чиркина Г.В. Подготовка к школе детей с общим недоразвитием речи в условиях специального детского сада. – М.: МГЗПИ, 1991
· Фомичева М.Ф. Воспитание у детей правильного произношения. М.: Просвещение, 1980
· Ефименкова Л.Н. Формирование речи у дошкольников: (Дети с общим недоразвитием речи). Кн. для логопеда. – 2-е изд., переработанное - М.: Просвещение, 1985
· Каше Г.А. Подготовка к школе детей с недостатками речи: Пособие для логопеда. – М.: Просвещение, 1985
· Ефименкова Л.Н., Садовникова И.Н. Исправление и предупреждение дисграфии у детей. М.: Просвещение, 1972
	· Агранович З.Е. Сборник домашних заданий в помощь логопедам и родителям для преодоления недоразвития фонематической стороны речи у старших дошкольников. – СПб: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2009
· Агранович З.Е. Сборник домашних заданий в помощь логопедам и родителям для преодоления лексико-грамматического недоразвития речи у дошкольников с ОНР. – СПб: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2010
· Агранович З.Е. Логопедическая работа по преодолению нарушений слоговой структуры слов у детей. – СПб: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2009
· Гомзяк О.С. Говорим правильно в 5 – 6 лет. Конспекты занятий по развитию связной речи в старшей логогруппе. – М.: ГНОМ и Д, 2010
· Гомзяк О.С. Говорим правильно в 5-6 лет. Консп. фронтальных занятий I, II, III периода обучения в старшей логогруппе. – М.: ГНОМ и Д,2010
·  Гомзяк О.С. Говорим правильно в 6 – 7 лет. Конспекты занятий по развитию связной речи в подготовительной к школе логогруппе. – М.: ГНОМ и Д, 2010
· Гомзяк О.С. Говорим правильно в 6-7 лет. Консп. фронтальных занятий I, II, III периода обучения в подг. логогруппе. – М.: ГНОМ и Д,2009
· Арбекова Н.Е. Развиваем связную речь у детей 6 – 7 лет с ОНР. Конспекты подгр. занятий логопеда.- М.: ГНОМ, 2011
· Коноваленко В.В., Коноваленко С.В., Кременецкая М.И. Фронтальные логопедические занятия в старшей группе для детей с общим недоразвитием речи (3-й уровень), I – III периоды. – СПб: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2012
· Н.М. Миронова Развиваем фонематическое восприятие. Планы-конспекты занятий с детьми старшего дошкольного возраста с речевыми нарушениями. – М.: ГНОМ и Д, 2010
· Н.М. Миронова Развиваем фонематическое восприятие у детей ст.логогруппы. Альбом упражений для дошк. с реч. нар.- М.: ГНОМ и Д, 2011
· Н.М. Миронова Развиваем фонематическое восприятие у детей подготовит. логогруппы. Альбом упражений для дошк. с реч. нар.- М.: ГНОМ и Д, 2009
· Цуканова С.П., Бетц Л.Л. Учим ребенка говорить и читать. Конспекты занятий по развитию фонематической стороны речи и обучению грамоте детей старшего дошкольного возраста. – М.: ГНОМ и Д, 2007
· Цуканова С.П., Бетц Л.Л. Я учусь говорить и читать. Альбомы 1, 2, 3. – М.: ГНОМ и Д, 2009
· Арбекова Н.Е. Развиваем связную речь у детей 6-7 лет с ОНР. Альбомы 1, 2, 3. – М.: ГНОМ, 2010
· Теремкова Н.Э. Логопедические домашние задания для детей 5 – 7 лет с ОНР. Альбомы 1 – 4. – М.: ГНОМ и Д, 2010
· Лопухина И.С. Логопедия, 550 занимательных упражнений для развития речи: Пособие для логопедов и родителей. – М.: Аквариум, 1995
· Лопухина И.С. Логопедия. Звуки, буквы, слова. 4-е изд. СПб: КОРОНА-век, 2009
· Пожиленко Е.А. Энциклопедия развития ребенка: Для логопедов, воспитателей, учителей начальных классов и родителей. – СПб.: КАРО, 2006
· Русланова Н.С. Дидактический материал для развития лексико-грамматических категорий у детей 5-7 лет. Альбомы 1–12.- М.: АРКТИ,2006
· Граб Л.М. Тематическое планирование коррекционной работы в логопедической группе для детей 5-6 лет с ОНР. – М.: ГНОМ и Д, 2010
· Бардышева Т.Ю., Моносова Е.Н. Тетрадь логопедических заданий. Старшая группа. – М.: Скрипторий, 2003
· Бардышева Т.Ю., Моносова Е.Н. Тетрадь логопедических заданий. Подготовительная группа. – М.: Скрипторий, 2003
· Парамонова Л.Г. Как подготовить дошкольника к овладению грамотным письмом. Профилактика дизорфографии. – СПб.: ДЕТСТВО - ПРЕСС, 2008
· Л.А. Васильева Грамматика и лексика в новых стихотворениях для детей 5 – 7 лет





3.3. Организация коррекционно-развивающей предметно-пространственной среды. Материально - техническое обеспечение РП

При организации особой предметно-развивающей среды как средства коррекционной работы учитываются:
структура первичного дефекта и проблемы, возникающие у детей при ориентации в окружающей действительности, овладении и взаимодействии с окружающими людьми и предметным миром;
специфика организации свободного, безбарьерного передвижения, контакта и общения детей с окружающей средой;
организация поэтапного введения ребёнка в ту или иную творческую деятельность, изучая «зону актуального развития ребёнка», выстраивание для него «зоны ближайшего развития»;
обеспечение сохранения определённой стереотипности окружающей обстановки, устойчивой безопасности при передвижении;
наличие схем и путей действия, применение вспомогательных средств, позволяющих преодолевать трудности социальной адаптации;
соблюдение техники безопасности, эргономических рекомендаций, этики и эстетики;
антропометрические данные каждого ребёнка, своеобразия его мобильности, социальной активности и уровня социальной компетентности;
формирование у детей компенсаторных способов ориентации на основе активизации сохранных анализаторов, мышления, речи, памяти;
условия, при которых ребёнок не испытывает особых затруднений из-за дефекта, а весь ход его действий, планируемый педагогом, соотнесён с уровнем его возможностей;
подбор и размещение мебели, технического оборудования, образовательного материала и игрушек.
Логопедический кабинет

	Оборудование:













▪методическая литература

































· картинный материал:











▪предметные картинки по лексическим темам:

























· игры для отработки воздушной струи:






▪ игры на развитие мелкой моторики:






▪дидактические игры:























▪раздаточный материал:

	Настенное зеркало для логопедических занятий
Зеркала для индивидуальной работы
Шкафы для пособий
Стол канцелярский
Стулья
Детские столы
Детские стулья


Магнитная доска
Компьютер


*Н.С. Жукова, Е.М. Мастюкова, Т.Б. Филичева. Логопедия. Основы теории и практики. Система логопедического воздействия. М, «ЭКСМО», 2011
*И.Лопухина. Логопедия, 550 занимательных упражнений для развития речи. М., Аквариум, 1995.
*О.Б.Иншакова. Альбом для логопеда. М., Владос, 2000.
*И.С.Лопухина. Речь, ритм, движение. С-Пб., Корона-принт, 2004.
*И.С. Лопухина. Звуки, буквы, слова. 4-е изд., СПб, Корона-Век, 2009
*Т.В.Туманова . Исправление звукопроизношения у детей, М, 2000.
*Е.Ф.Архипова. Коррекционнно-логопедическая работа по преодолению стертой дизартрии. М., АСТ, Астрель, 2008
*Т.А. Ткаченко. Логопед у вас дома
*Т.А. Ткаченко. Логопедические упражнения.
*Т.А. Ткаченко. Развитие фоне..
*З.Е.Агранович. Сборник домашних заданий в помощь логопедам и родителям для преодоления ОНР у старших дошкольников. СПб, Детство-пресс, 2004.
*П. Цуканова, Л.Л.Бетц «Я учусь говорить и читать». М., ООО ГНОМ и Д, 2009
*Н.Е. Арбекова . Развиваем связную речь у детей 5-6 лет с ОНР. Конспекты подгр. занятий логопеда. М, Гном, 2014
*Ю.Б. Жихарева-Норкина. Домашняя тетрадь для логопедических занятий с детьми: Пособие для логопедов и родителей: в 9 вып. М, ГИЦ «Владос», 2008
 *Н.Э.Теремкова «Логопедические задания для детей 5-7 лет с ОНР»/ М.: ООО «ГНОМ и Д», 2008
*Н.В.Нищева «Занимаемся вместе. Подготовительная к школе группа». С-Пб., «Детство-пресс», 2007
* Т.А. Куликовская «Дидактический материал по лексическим темам». СПб, «ДЕТСТВО-ПРЕСС», 2014
* М. Мезенцева «Логопедия в картинках» М, ОЛМА-Медиа групп, 2011

«Времена года»
Таблица «Характеристика звука»
Таблица «Определение места звука в слове»
Набор «Предметные картинки»
Набор «Сюжетные картины»
Антонимы: иллюстрации
Коноваленко В.В., Коноваленко С.В. Картинный материал. Антонимы. Синонимы.
Н.Е. Арбекова. Опорные картинки для пересказов текстов.
Н.Е. Арбекова «Развитие связной речи»
Цуканова, Бетц ……………………..

Овощи
Фрукты 
Деревья, кустарники
Ягоды, грибы, лес
Времена года
Природные явления
Комнатные растения
Цветы луга и сада
Одежда, обувь, головные уборы
Посуда
Продукты питания
Домашние животные и их детеныши
Дикие животные и их детеныши
Перелетные птицы
Зимующие птицы
Городские птицы
Игрушки
Мебель
Зимние забавы
Новый год
Транспорт. Правила дорожного движения
Электрические приборы
Профессии
Насекомые
Морские животные
Рыбы


Набор «Сдуй бабочку» 
Трубочки для поддувания шарика
Мыльные пузыри
Загони мячик в ворота
Дудочки
Вертушки для поддувания




Су-джок
Клубочки                                                                                                                  
Волшебные палочки
Волшебные шарики
Массажные мячики
Пазлы
Собери бусы
Шнуровки
Пальчиковый тренажер

Серия игр Нищевой «Играй-ка»
Игротека «Речевых игр) (13 игр)
«Предлоги в, на, под, к, от»
«Предлоги с, из, у, за, над»
Логопедическое лото «Цепочки слов» Е.Н.Юрьевой
«Логопедическое лото. Учим звуки» О.Е. Громовой
 «Гласные звуки»
 «Звонкий - глухой» 
«Мягкие согласные звуки»
«Найди ударный слог»
«Говорящие слова»
«Собери пословицы»
«Истории в картинках» (1,2)
«Слова наоборот»
«Кто и что?» 
«Найди различие»
«Одинаковое – разное»
«Четыре сезона»
«Поезд геометрических фигур»
«Моя ферма»
«Мои первые цвета»
«От малого к большому»
«Растем вместе»

    
Простые карандаши
Цветные карандаши
Тетради
Пеналы с символами и фишками
Схемы слов для звукобуквенного анализа
Схемы предложений
Разрезная азбука                                                                                                      
Фишки и символы звуков 
Схемы для определения позиций звука в слове
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