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Пояснительная записка
На современном этапе развития общества имеется достаточно большая группа детей дошкольного возраста с ограниченными возможностями здоровья и особыми образовательными потребностями, которые не могут быть включены в имеющиеся образовательные программы вследствие тяжести и сложности нарушений развития или расстройств поведения, приводящих к социальной дезадаптации. 
[bookmark: _GoBack]В МБДОУ «ЦРР-детский сад № 188» из десяти групп функционирует одна группа для детей с ОВЗ. Это дети с 4 до 7 лет имеющие следующие нарушения: синдром Дауна, детский церебральный паралич (различной тяжести), нарушение интеллектуального развития. По отношению к данной категории детей не действуют традиционные для каждого возрастного этапа способы решения воспитательно-образовательных задач. Возникает  потребность в «обходных путях», других способах педагогического воздействия. Преодоление трудностей, коррекция, предупреждение вторичных отклонений в развитии происходят в сфере коррекционного образования и с помощью его средств. Имеется в виду не массовое и традиционное образование, а специальная, особым образом построеннаякоррекционно-развивающаяработа.
Данная рабочая программа предназначена для работы с детьми  4-7 лет с нарушением интеллектуального развития, синдром Дауна и детьми страдающие ДЦП (далее дети с ОВЗ).
Программа составлена в соответствии с ФЗ «Об образовании Российской Федерации» № 273 - ФЗ от 29.12.2012г. 
Рабочая программа базируется на личностно-ориентированном подходе к ребёнку с ОВЗ и ориентирована на формирование социальной успешности и готовности к школьному обучению. 
Целью рабочей программы является создание условий для развития эмоционального, социального и интеллектуального потенциала ребенка и формирование его позитивных личностных качеств.
Задачи:
- Осуществление комплексной диагностики, определение путей профилактики, наблюдение за динамикой психического развития в условиях коррекционной работы. 
- Подбор, систематизация и совершенствование приемов и методов работы учителя-дефектолога в соответствии с программным содержанием.
- Формирование системы знаний и обобщенных представлений об окружающей действительности, развитие познавательной активности, формирование всех видов детской деятельности. 
Содержание  коррекционной работы с детьми выстраивается в условиях педагогического воздействия независимо от возраста ребенка с использованием специальных методик, направленных на сглаживание у детей вторичных отклонений в развитии, воспитание у них социальных форм поведения.
Программа основана на следующих принципах организации коррекционной работы:
- принцип единства диагностики и коррекции обеспечивает целостность педагогического процесса;
- принцип комплексного подхода. Только всестороннее изучение развития ребенка позволяют правильно квалифицировать состояние ребенка и прогнозировать его дальнейшее развитие;
- принцип динамического изучения позволяет определить зону ближайшего развития обучаемость ребенка, как основного дифференциально-диагностического критерия при разграничении ЗПР и сходных состояний;
- принцип качественного анализа результатов обследования;
- принцип ранней коррекции отклонений в развитии предполагает как можно более раннее выявление проблем ребенка и организацию коррекционной работы с ним в сензитивные сроки;
- принцип реализации деятельностного подхода к воспитанию и обучению детей с нарушением интеллекта. Успехов в коррекционной работе можно достичь только при условии опоры на ведущую деятельность возраста.
- принцип коммуникативной направленности. Внимание к развитию речи и целенаправленному формированию навыков общения со взрослыми и со сверстниками;
- принцип индивидуально дифференцированного подхода. Планирование и организация специальной коррекционно-воспитательной работы с учетом структуры дефекта, индивидуальных особенностей детей;
- принцип приоритетного формирования качеств личности, необходимых для дальнейшей социальной адаптации.
Основной методической базой рабочей программы являются:
- Екжанова Е. А., Стребелева Е. А. Коррекционно-развивающее обучение и воспитание. - М. : Просвещение, 2011.
- Баряева Л.Б., Гаврилушкина О.П., Зарин А., Соколова Н.Д. Программа воспитания и обучения дошкольников с интеллектуальной недостаточностью, - 2 изд., - СПБ. КАРО, 2009.
- Ушакова О.С, Струнина Е.М. «Методика развития речи детей дошкольного возраста» – М.: Владос, 2008.










Особенности организации
образовательного (коррекционного) процесса

Особенностями организации образовательного (коррекционного) процесса является разделение его на этапы:
- первый этап - адаптационный - установление контакта с ребенком  с ОВЗ с учетом индивидуальных особенностей, ведущих мотивов и потребностей ребенка.
- второй этап:
1) усиление психологической активности ребенка. Формирование механизмов предметной и игровой деятельности как ведущих видов деятельности в раннем дошкольном детстве,  продуктивных видов деятельности (рисование, конструирования), ознакомление с окружающим, развития речи, формирование основ самообслуживания с учетом специфических особенностей моторно-двигательного, эмоционального, сенсорного, умственного, речевого, эстетического и социально-личностного развития ребенка с ОВЗ.
2) социализация ребенка с ОВЗ, как процесс формирования социальных контактов и правил поведения в обществе.
- третий этап – заключительный (отслеживание динамики развития), подведение годовых итогов, планирование дальнейшего коррекционно-развивающего маршрута для ребенка с ОВЗ.








Особенности развития детей  с ОВЗ

Психическое развитие ребенка происходит в процессе усвоения им общественно-исторического опыта. Ребенок с нарушением интеллекта не включается в освоение пласта социальных и культурных достижений общечеловеческого развития. Он затрудняется использовать традиционную «взрослую» культуру как источник развития высших психических функций, специфических человеческих способностей и способов деятельности. По отношению к умственно отсталому ребенку перестают действовать традиционные для каждого возрастного этапа способы решения воспитательно-образовательных задач. Дети, имеющие диагноз синдром Дауна, ДЦП имеют следующие нарушения в развитии: отставание в моторном развитии – в развитии тонкой и общей моторики; возможные проблемы со слухом и зрением; проблемы с развитием речи; слабая кратковременная слуховая память; более короткий период концентрации внимания; трудности овладения и запоминания новых понятий и навыков; трудности с умением обобщать, рассуждать и доказывать; трудности с установлением последовательности (действий, явлений, предметов и др.), гипомнезия. Для таких детей существует необходимость в особом индивидуально-ориентированном подходе, включающем поддержку их личностного развития, формирование психологических предпосылок обучения, оптимизацию детско-родительского взаимодействия, преодоление психогенных нарушений. Родители этих детей также нуждаются в квалифицированной психологической помощи. 
У многих детей с проблемами развития отмечается скованность, недостаточный объем движений, нарушение их произвольности, недоразвитие мелкой моторики. Слабое различение мышечных ощущений приводит к плохой координации. Такие дети отличаются пониженной работоспособностью, быстро устают. Нарушения моторики отрицательно сказываются на развитии познавательной деятельности умственно-отсталых детей. Несовершенство тонкой двигательной координации кистей и пальцев рук, затрудняет овладение культурно-гигиеническими, трудовыми, учебными, а также навыками самообслуживания. Моторная составляющая является ведущей при осуществлении зрительно-моторных, слухо-моторных, рече-моторных, ритмико-моторных и других координаций. Следует отметить, что у детей с нарушениями интеллекта данные виды координаций без специальной работы не формируются.
Особенности сенсорного развития.
Сенсорное развитие у детей с выраженным нарушением интеллекта характеризуется недифференцированностью, узостью, значительно отстает по срокам формирования. К концу дошкольного возраста лишь немногим более половины детей с выраженными интеллектуальныминарушениями достигают уровня развития зрительного восприятия, характерного для начала дошкольного возраста нормально развивающихся детей. Данные дефектологической литературы свидетельствуют о нарушении всех компонентов перцептивной деятельности умственно отсталых дошкольников.
Особенности развития математических (количественных) представлений.
Современные психолого-педагогические исследования доказывают, что усвоение дошкольниками системы математических представлений оказывает качественное влияние на весь ход их психического развития, обеспечивает готовность к обучению в школе. Математические представления у детей дошкольного возраста с интеллектуальной недостаточностью имеют качественное своеобразие, связанное с особенностями их психического развития.
При отсутствии специально организованного обучения математическое развитие в дошкольном возрасте проходит медленно и не достигает того уровня, который требуется для обеспечения дальнейшего развития познавательной деятельности ребенка, для успешного обучения в школе, подготовки ко всем видам физического и умственного труда, для социализации. Опыт работы с детьми с проблемами в интеллектуальном развитии, а также с детьми, испытывающими трудности в овладении математическими знаниями и умениями, показывает, что дети могут быть подготовлены к изучению математики в школе при соблюдении ряда условий. Самыми существенными являются: раннее выявление трудностей в обучении и своевременное включение ребенка в процесс специально организованной работы; наличие научно обоснованной системы формирования элементарных математических представлений у детей с проблемами в развитии; ее целенаправленное и систематическое применение с учетом возрастных и индивидуальных возможностей каждого ребенка.
Особенности познавательной сферы.
Познавательное развитие значительно отстает от развития здоровых детей. Это проявляется во всех сферах психического развития: внимании, памяти, восприятии, мышлении и речи. Многие из них не проявляют интереса к окружающему миру. Представления об окружающем мире отличаются неполнотой, фрагментарностью, склонностью к забыванию.
Преобладает нецеленаправленное или неадекватное использование предметов. Игра манипулятивная или процессуальная, сюжетно-ролевая игра самостоятельно не формируется или только элементы.
Имеются грубые сенсорные недоразвития (в предметной деятельности, дети не учитывают пространственные признаки предметов, действуют силой, не формируются до конца сенсорные эталоны – эталоны величины, формы, цвета).
Трудности в установлении связи между предметами, событиями. Трудности в решении задач по типу переноса (так если дети не используют ЗУН которые приобрели при решении подобных задач).
Страдают или не развиваются все мыслительные операции (сравнение, анализ, классификация, обобщение). Преобладает наглядно-действенное мышление. Не устанавливает причинно-следственные связи.
Не формируются бытовые навыки или частично. Дети не проявляют интереса к продуктивным видам деятельности. Нет самокритичности, отсутствует самоконтроль, нарушения эмоционально-волевой сферы.
Мышление в своем развитии имеет предел в результате локального органического поражения коры головного мозга.
Особенности развития речи.
Нарушения речи при интеллектуальной недостаточности имеют системный характер и распространяются на все функции речи - коммуникативную, познавательную, регулирующую.
Запаздывание появления первых слов.
Медленно протекает процесс овладения фразовой речью.
Медленно образуются и закрепляются речевые формы (преобладание номинативного словаря, если есть предикативный словарь, то он состоит из бесприставочных глаголов).
Наблюдается стойкое фонетическое недоразвитие (фонематические процессы формируются очень медленно).
Грубо нарушено звукопроизношение.
Отмечается бедность словаря (существенное преобладание пассивного словаря над активным) .
Страдает лексико-грамматический строй (речь очень аграмматична).
Не формируются предпосылки словесно-логического мышления.
Наблюдаются эхолалии (отраженная речь). Это говорит об интеллектуальном нарушении и органическом поражении лобных долей головного мозга. У детей с нормой на раннем этапе речевого развития, тоже наблюдаются повторения чужой речи, но этот этап кратковременный и не носит патологического характера, так как у ребенка имеется и собственная речь.
Особенности развития игровой деятельности.
Для детей с нарушением интеллекта характерен низкий уровень игровой активности, они предпочитают более простые правила, их игры характерны для более младшего возраста. Их действия с предметами остаются на уровне манипуляции, в подавляющем большинстве случаев неспецифических. Интерес детей к предметам, в частности к игрушкам, оказывается кратковременным. После пяти лет в игре с игрушками у детей с нарушениями интеллекта все большее место начинают занимать процессуальные действия. Однако подлинной игры не возникает. Без специального обучения ведущей деятельностью ребенка с нарушениями интеллекта к концу дошкольного возраста оказывается не игровая, а предметная. Дети не используют предметы-заместители, тем более они не могут замещать действия с реальными предметами, изображением действий или речью. У них нет не только планирующей или фиксирующей речи, но, как правило, и сопровождающей.
Для дошкольников со сниженным интеллектом характерны игровые действия, не имеющие какого-либо содержания, отражающие реальную жизнь. Эти дети часто играют одни. В отдельных случаях они объединяются по 2-3 человека. Такое объединение бывает кратковременным. У детей тут же возникает конфликт и они начинают отнимать друг у друга игрушку.
В начале дошкольного периода (в 2-3 года) происходят некоторые сдвиги в овладении манипуляций с предметами. Например, малыш берет игрушку, тянет ее в рот, но не рассматривает, практических действий с ней не выполняет.
Далее (на 3-4 году) интеллектуальная недостаточность продолжает проявляться в особенностях поведения и игровой деятельности. Дети медленно овладевают навыками самообслуживания, не проявляют живости, любознательности, которые свойственны здоровому ребенку. Интерес к окружающим предметам и явлениям остается весьма низким, кратковременным. Игры их характеризуются простым манипулированием, непониманием элементарных правил игры, слабостью контактов с детьми, меньшей подвижностью.
В старшем дошкольном возрасте отсутствует желание заниматься интеллектуальными играми, повышен интерес к подвижным, нецеленаправленным играм. Дети несамостоятельны, безинициативны, больше подражают, копируют.
Таким образом, дети с ОВЗ нуждаются в особом индивидуально-ориентированном подходе, включающем формирование психологических предпосылок обучения, развития, поддержку личностного развития.























Тематический план

Тематический план работы включает следующие разделы:
1.Развитие артикуляционной и мелкой моторики.
2.Развитие сенсорного восприятия.
3.Подготовка к обучению грамоте.
4.Развитие количественных представлений.
5.Развитие психических процессов.
6.Социальное развитие и ознакомление с окружающим.
7.Формирование умения взаимодействовать в игровой деятельности.
Задачи разделов.
Основными задачами раздела «Развитие артикуляционной и мелкой моторики» является:
- развитие мелкой  моторики рук, четкую артикуляционную кинестезию, тактильную память;
- формирование представления о схемах лица и тела;
-  развитие подвижность речевой мускулатуры;
- обучить восприятию артикуляционных укладов звуков, путем развития зрительно – кинестетических ощущений;
- формирование умения выполнять упражнения по подражанию и по речевой инструкции.
Приемы работы:
- массажные расслабляющие (активизирующие) движения;
- пальчиковая гимнастика с эмоциональным (речевым) сопровождением;
- активизация пассивных и активных движений рук;
- артикуляционная и мимическая гимнастика;
- шнуровки;
- игры с мелкими предметами;
- пальчиковые бассейны (игры с крупой).
Планируемые результаты.
- преодоление речевого и неречевого негативизма у детей;
- формирование эмоционального контакта с окружающими;
- развитие положительного отношения детей к занятиям;
- расширения понимания речи;
- выполнение заданий по речевой инструкции;
- совершенствование кинестетической и кинетической  основы движений детей в процессе развития общей, мелкой и артикуляторной моторики;
Основными задачами раздела «Развитие сенсорного восприятия» является:
- развитие у дошкольников зрительного восприятия и внимания;
-развитие  подражания;
- формирования целостного образа предметов; 
- развитие слухового внимания и восприятия; 
- развитие тактильно-двигательного восприятия; 
- развитие вкусового восприятия. 
Приемы работы:
- развитие зрительного восприятия и внимания (выделение предмета из общего фона; различать объемные формы (шар, куб);
- воспринимать величину предметов (большой - маленький) ;
- соотнесение предметов с их изображением;
- развитие слухового восприятия и внимания (знакомство с бытовыми шумами); 
- знакомство со звукоподражанием животных и соотнесение их с соответствующей игрушкой. 
- развитие тактильно-двигательного восприятия (различать на ощупь величину и форму предметов).
- развитие вкусовой чувствительности (знакомство с различными вкусовыми характеристиками продуктов питания – сладкий, горький; знакомить детей с тем, что пища бывает горячая и холодная). 
Планируемые результаты:
 - восприятие  отдельных предметов из общего фона, выделение их по просьбе взрослого; 
- различение свойства и качества предметов: мокрый-сухой, сладкий-горький, большой-маленький;
- сличение основных цветов;
-  складывание разрезных картинок из двух-четырех частей; 
- учитывание знакомых свойств предметов в предметно-практической и игровой деятельности (шарик катится; кубик стоит, не катится). 
Основными задачами раздела «Подготовка к обучению грамоте» 
является:
  - формирование специфических навыки в действиях рук - захват предметов (или сыпучих материалов) указательным типом хватания;
-  развитие зрительно-двигательную координации;
- формирование  навыка правильной посадки за столом при выполнении графических упражнений;
- формирование умения выполнять задания с мелкими предметами по подражанию действиям взрослого, по образцу, по словесной инструкции;
- формирование графических навыков;
- развитие  оценочного отношения к результату графических заданий и упражнений;
- развитие выполнять действия кистями и пальцами рук по образцу и речевой инструкции.
Приемы работы:
- учить выполнять знакомые ранее игры с пальцами по речевой инструкции;
- учить проводить непрерывные линии, не отрывая карандаша от бумаги, между двумя линиями по дорожке прямой, волнистой);
- учить выполнять шнуровку сверху вниз без перекрещивания шнурка сначала в две дырочки, а затем увеличивать их число (действия по подражанию, по образцу);
- учить  заштриховывать в одном направлении — сверху вниз — простые предметы;
- учить раскрашивать контурные сюжетные рисунки цветными карандашами, не выходя за контур;
- учить самостоятельно выбирать цвет при раскрашивании сюжетной картинки.
Планируемые результаты:
- выполнение  игровых упражнений с пальцами с речевым сопровождением;
-умение проводить непрерывную плавную линию пальцем и карандашом между двумя ломаными линиями, повторяя изгиб;
- умение проводить волнистые линии по контуру, не отрывая карандаша от бумаги;
- уменииобводить пальцем по контуру простые нарисованные предметы, следить за тем, чтобы пиния была плавной; штриховать простые предметы сверху вниз;
- умение штриховать простые предметы в разном направлении; обводить предметы по контуру карандашом плавным непрерывным движением;
- умение ориентироваться на листе бумаги, правильно располагать рисунок на листе;
- умение ориентироваться в тетради в клетку, обводить клетки, считать их, проводить горизонтальные и вертикальные линии.
Основными задачами раздела «Развитие количественных представлений» является:
- формирование  способов усвоения общественного опыта (действия по подражанию, образцу, речевой инструкции); 
- формирование  практических способов ориентировки (пробы, промеривание; 
- расширение понимание у детей речевой инструкции, связанной с математическими представлениями (один-много-мало, «сколько? », «столько же»); 
- развитие  на основе активных действий с предметами и непрерывными множествами восприятие (зрительное, слуховое, тактильно-двигательное);
- развитие выделения  и различения множества по качественным признакам и по количеству;
- развитие умения  выделять и группировать предметы по заданному признаку (цвет, форма);
- расширение словаря по теме (сколько, больше, меньше, посчитай, поровну):
Приемы работы:
- составление групп предметов: группировка по определенному качественному признаку (цвет, форма предмета) (знакомство с признаками предметов – цвет, величина, форма; группировка предметов по заданному признаку);
- формирование представлений «один — много — мало», (учить определять различные по численности группы предметов);
- формирование основных количественных обобщений «один — много — мало», понимать и отвечать на вопрос «Сколько?»);
- составление упорядоченного ряда: систематизация и сериация предметов по качественному признаку;
- развитие умение чередование и выделение предметов по величине (форме и цвету);
-  упражнения по чередованию предметов с противоположными признаками (большой-маленький).
Планируемые результаты:
- уметь выделять 1, 2 и много предметов из группы; 
- уметь различать дискретные и непрерывные множества по количеству: 1, 2, много, мало, ни одного;
 - употреблять в речи названия количеств; 
- находить заданное количество однородных предметов – 1, 2, много – в окружающей обстановке;
- уметь сосчитать свои пальцы;
 - уметь выделять и различать множества по качественным признакам и по количеству;
- уметь выделять и группировать предметы по заданному признаку (цвет, форма).
Основными задачами раздела «Развитие психических процессов» является:
- формирование познавательной активности;  
-  развитие ориентировочной деятельности;
- укрепление взаимосвязи между основными компонентами мыслительной деятельности: действием, словом и образом;
-  развитие наглядно-действенного, наглядно-образного мышления и становлению элементов логического мышления;
- активизация эмоционального отношения детей к самостоятельным предметным и предметно-игровым действиям.
Приемы работы:
- использование совместных действий с ребенком, действия по подражанию, речевое сопровождение взрослым самостоятельных действий ребенка и их положительная оценка;
- формирование  навыка использования предметов-заместителей в игровых и бытовых ситуациях;
- создание предпосылок  для развития наглядно-образного мышления: формировать обобщенные представления о предметах-орудиях, их свойствах и качествах, роли в деятельности людей;
- формировать восприятие целостной сюжетной ситуации, изображенной на картинках;
- формирование умения устанавливать причинно-следственные связи и зависимости между объектами и явлениями, изображенными на сюжетных картинках;
- формирование  умения выполнять операции сравнения, обобщения, элементы суждения, умозаключения.
Планируемые результаты:
- уметь пользоваться предметами-орудиями с фиксированным назначением в практических ситуациях;
- уметь использовать в знакомой обстановке вспомогательные средства или предметы-орудия (стул для приближения к себе высоко или далеко лежащих предметов);
- уметь использовать предметы-орудия в игровых и бытовых ситуациях;
- уметь использовать предметы-заместители в проблемно-практических ситуациях;
- уметь фиксировать в речи результаты своей практической деятельности;
- иметь представления о предметах-орудиях, их свойствах и качествах, роли в деятельности людей;
- уметь воспринимать целостные сюжеты (ситуацию), изображенные на картинках, с опорой на свой реальный опыт, устанавливая причинно-следственные связи и зависимости между объектами и явлениями;
- уметь выполнять задания на классификацию картинок;
- уметь выполнять упражнения на исключение «четвертой лишней» картинки.
Основными задачами раздела « Социальное развитие и ознакомление с окружающим» является:
- формирование целостное восприятие и представление о различных предметах и явлениях окружающей действительности;
- расширение ориентировки в окружающем;
- начать формирование представлений о целостности человеческого организма;
- формирование  представления о живой и неживой природе;
- учить выделять характерные признаки объектов живой и неживой природы;
- учить детей соотносить явления окружающей действительности и деятельность человека;
- формирование  потребности эмоционально-личностного контакта со взрослым;
- формирование  представления о своем «Я», о своей семье и о взаимоотношениях в семье;
- формирование  представления о себе как о субъекте деятельности, о собственных эмоциональных состояниях, о своих потребностях, желаниях, интересах;
- формирование  умение видеть настроение и различные эмоциональные состояния близких взрослых и детей (радость, печаль, гнев), умение выражать сочувствие (пожалеть, помочь);
- учить детей осуществлять элементарную оценку результатов своей деятельности и деятельности сверстников;
Приемы работы:
- продолжение формирования умения наблюдать за изменениями в природе, за явлениями природы (солнце, дождь, ветер), закрепить представление о лете;

- формирование представление об изменчивости погоды, знакомить с признаками осени;
- учить детей наблюдать за деятельностью и поведением человека в повседневной жизни и в труде;
- продолжение формирования коммуникативных умений -приветливо здороваться и прощаться, вежливо обращаться по имени друг к другу, доброжелательно взаимодействовать;
- формирование интереса и предпочтения в выборе любимых занятий, игр, игрушек, предметов быта;
- учить наблюдать за изменениями в природе и погоде;
- учить называть свой возраст, день рождения, место жительства (город, поселок);
- формирование временных  представлений (времена года: лето, осень, зима, весна; время суток: ночь, день);
- учить детей узнавать и выделять себя на индивидуальной и групповой фотографиях;
- закрепление умения называть свое имя и фамилию, имена близких взрослых и сверстников;
- учить обращаться к сверстнику с элементарными предложениями, просьбами, пожеланиями («Давай будем вместе играть», «Дай мне игрушку (машинку)»);
- формирование потребности, способов и умения участвовать в коллективной деятельности сверстников (игровой, изобразительной, музыкальной, театральной и др.).
Планируемые результаты:
- уметь эмоционально-положительно реагировать на общение с близкими родственниками, знакомыми детьми и взрослыми;
- уметь здороваться при встрече и прощаться при расставании, благодарить за услугу;
- уметь называть свое имя и фамилию;
- уметь называть имена близких взрослых и сверстников, участвующих в повседневном общении;
- уметь называть имена некоторых сверстников по группе и друзей по месту жительства;
- уметь называть воспитателей по имени и отчеству;
- уметь идентифицировать себя по полу (девочка, мальчик);
- уметь выражать словом свои основные потребности и желания;
- уметь проявлять доброжелательность и внимание к близким взрослым и сверстникам;
- уметь выражать свое сочувствие (пожалеть, помочь);
- уметь называть свой возраст, половую принадлежность, время рождения, место жительства (город, поселок);
- уметь заниматься любимыми игрушками и занятиями;
- уметь обращаться к сверстнику с элементарными предложениями, просьбами, пожеланиями;
- уметь приветливо здороваться и прощаться, вежливо обращаться по имени друг к другу;
- уметь участвовать в коллективной деятельности со сверстниками (игровой, изобразительной, музыкальной, театральной);
- уметь уважительно относиться к труду взрослых.
Основными задачами раздела «Формирование умения взаимодействовать в игровой деятельности» является:
- формирование умения  решать в игре новые задачи: использовать предмет-заместитель, фиксирующую речь, носящую экспрессивный характер, в процессе игры;
- формирование умения  наблюдать за предметно-игровыми действиями взрослого и воспроизводить их;
-формирование умения  воспроизводить цепочку игровых действий, вводить в игру элементы сюжетной игры;
- формирование умения  играть вместе, небольшими группами, согласовывая действия между собой, подчиняясь требованиям игры при поддержке взрослого, подражая его действиям;
- формирование умения  осуществлять перенос усвоенных способов игровых действий из ситуации обучения в свободную игровую деятельность.
Приемы работы:
- обогащать представления о взаимоотношениях между людьми;
- формировать в игре представления детей о содержании деятельности взрослых на основе наблюдений за их трудом.
- активизировать самостоятельную деятельность детей, насыщая сюжет игровыми ситуациями;
- учить самостоятельно принимать решения о выборе будущей игры, закладывая основы планирования собственной деятельности;
- учить передавать эмоциональное состояние персонажей в процессе игры (радость, печаль, тревога, страх, удивление);
- учить предварительному планированию этапов предстоящей игры;
- продолжать учить  отражать события реальной жизни, переносить в игру увиденное ими во время экскурсий, в процессе наблюдений;
- закреплять умение оборудовать игровое пространство с помощью различных подручных средств и предметов-заместителей;
- учить детей использовать знаковую символику для активизации их самостоятельной деятельности и создания условных ориентиров для развертывания игры.
Планируемые результаты:
- уметь проявлять эмоциональный интерес к игрушкам и действиям с ними;
- уметь выполнять предметно-игровые действия, играя рядом со сверстниками, не мешая другим;
- не совершать неадекватных действий с куклой и машиной;
- уметь выражать положительное эмоциональное отношение к кукле; 
  играть вместе, объединяясь небольшими группами для решения игровой задачи;
- уметь отражать в играх взаимоотношения между людьми;
- уметь использовать в игре предмет-заместитель;
- уметь осуществлять перенос усвоенных способов игровых действий из ситуации обучения в свободную игровую деятельность;
- уметь самостоятельно выбирать игру для совместной деятельности.
Планируемые  результаты реализации программы.
В зависимости от тяжести нарушения ребенка оценка результатов происходит индивидуально для каждой семьи и ребенка. Позитивными результатами следует считать достижение краткосрочных целей, которые признаны специалистами реальными для ребенка и семьи на данном этапе, а именно:
- динамика индивидуального развития детей;
- коррекция речевых нарушений и развитие речи детей:
- создание активной развивающей среды, направленной на самореализацию ребёнка в специфических для дошкольного возраста видах деятельности;
- преодоление речевого и неречевого негативизма у детей;
- формирование эмоционального контакта с окружающими, развитие положительного отношения детей к занятиям;
- развитие когнитивной  деятельности, формирование  речи во взаимосвязи с развитием восприятия, внимания, памяти, мышления;
- расширение понимания речи;
- развитие интереса к окружающей действительности и познавательной деятельности детей;
- формирование  элементарных коммуникативных умений, обучение детей взаимодействию с окружающими;
- совершенствование  кинестетической и кинетической основы движений детей в процессе развития общей, мелкой и артикуляторной моторики;
- обогащение предметного(существительные), предикативного (глаголы) словаря, импрессивной и экспрессивной речи;
- расширение возможности участия детей в диалоге, формировать монологическую речь.
Эффективная коррекция нарушений у детей с нарушением интеллекта возможна только при активной, скоординированной работе всех участников образовательного процесса  с родителями воспитанников, установление взаимопонимания, доброжелательной, психологически комфортной атмосферы и создание условий для эффективного сотрудничества.
Основные формы взаимодействия с семьей:
- знакомство с семьей, анкетирование;
- информирование родителей о ходе образовательного процесса: индивидуальные и групповые консультации, родительские собрания, оформление информационных стендов, создание памяток;
- организация и проведение круглых столов, мастер-классов для родителей воспитанников.
Детям с умственными и физическими нарушениями необходимо овладеть всеми навыками, которые нужны им в играх, общении с окружающими, в достижении максимально возможной независимости для интеграции в общество. Родители, как педагоги, играют самую важную роль.
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